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INTRODUCTION

« La plupart des professeurs d’histoire ont esp&@etement que leur discipline cesse un moment

d'étre enseignée a I'école. lls aimeraient avoirnmmment pour reprendre leur esprit, qui leur pemaittde
constater ce qui reste de notre tradition, ce qiti&re abandonné et ce qui doit étre conservéo®ime ils le
craignent 'histoire devait étre dés maintenane@rge, I'ancienne contrainte idéologique seraitsatemplacée

par une nouvelle, mais cette fois imposée de ltedé >

Ces mots sont extraits d’'un discours d’'un historslemand Erich Weniger, en
décembre 1945. Méme s'il a été prononcé dans utexienpolitique particulier, celui de la
fin de la Seconde Guerre mondiale, trés différeantadsituation en Allemagne de I'Est en
1989/90, cette citation nous éclaire sur la pasitdficile des professeurs d’histoire, qui ont
enseigné pendant des années sous un régime togalitae discipline fortement idéologisée
et instrumentalisée par le pouvoir en place et nieakors rapidement s’adapter aux nouvelles
structures mises en place.

Les enseignants d’histoire, a I'école primaire ahglle secondaire sont au centre
d’une interaction entre le politique (Ministere Ieducation), les historiens (chercheurs qui
écrivent l'histoire) et les éleves (qui sont lestd®taires de cet enseignement). lls ont pour
mission la transmission d'un savoir et de connaess mais ils sont également les
mandataires de certaines valeurs, directement legéedype de régime dans lequel ils
enseignent.

Le tournant de 1989/1990 en RDA et le passage &iat totalitaire, entierement
dominé par le Parti unique (SED) a une démocrdtiealiste sur le modele de la RFA a
bouleverseé toutes les structures de la sociétallestande. Les professeurs d’histoire qui ont
enseigné a I'école n'ont pas été épargné par celemsements lies a ce changement de
régime. Afin d'étudier les transformations de cepfession, nous devons également
analyser le cadre dans lequel ils I'exercaientstezedire I'école. L'école dans toute société
moderne représente un enjeu important pour legedints, en tant que lieu de transmission de
valeurs et d’identité ainsi que de formation desngs citoyens. Il est donc important

d’analyser I'école socialisten RDA puis l'institution scolaire dans I'Allemagméunifiée &

1 Viele Geschichtslehrer, vielleicht die meistendgen im Stillen gehofft haben, dass die Historiaszist
einmal schweigen dirfe in der Schule. Sie héattee &eit der Besinnung und Einkehr gewiinscht, inrdan
feststellen konnte, was eigentlich geblieben sei uaserer Uberlieferung, was aufgegeben und waisckur
gewonnen werden misse. Wenn jetzt schon wiederh@éssunterricht erteilt werden solle, so firchsia,
wirde notwendig der alte Gesinnungs- und Lehrzwéungh einen neuen, nun aber von aufRen kommenden
abgeldst. Die Uberanstrengung des geschichtliclemeBes, der ihnen zwolf Jahre lang zugemutet wonds,
wilrde weitergehen, wenn auch mit entgegensetzteameithen.”, in Friedemann NEUHAUS%;eschichte im
Umbruch,Francfort/ Main, Peter Lang, 1998, p. 290.

2 Par le terme d’ « école socialiste », nous emtesdci I'école mise en place dans la zone d’'octapa
soviétique et en RDA et que les dirigeants du régimt eux-mémes qualifiée de « socialiste ».



partir de 1990, pour comprendre comment celle-subi de plein fouet le passage a un
nouveau régime et a une nouvelle idéologie. De, plotre étude portera uniquement sur
I'école unique Grundschulepuis a partir de 196®B,0lytechnische OberschyleOS), c’est-a
dire I'équivalent de I'école primaire et du colleden effet, officiellement tous les enfants y
avaient acces. Tout comme I'école fut une prigoib@r les dirigeants de la future RDA au
lendemain de la Seconde Guerre mondiale, elle kindeigalement en 1989/1990.
L’enseignement des matieres a I'école découle wineent de I'avancée des connaissances
dans le domaine de la recherche. C’est pourquestiégalement important de revenir sur la
place de I'Histoire en RDA.

Les mutations du métier d’enseignant d’histoirepeevent étre comprises sans une
analyse de I'Histoire, en tant que domaine de metiee Cette discipline est porteuse d’un
grand enjeu, selon les conditions dans lesquellesst écrite. Elle ne peut étre séparée du
contexte ni du type de régime dans lequel ellessfih Notre recherche n’aurait pas de sens si
nous ne mettions pas l'accent sur la place de s dans la société et les relations qui
existent entre les historiens et la politique, @rtHistoire et le pouvoir. Une approche
historiographique est donc nécessaire pour compeeds les enjeux de I'enseignement de
cette discipline a I'école, puisque I'élaboratic@sgrogrammes scolaires découle directement
de la tendance historiographique du moment.

Les programmes scolaires dans tout type de régoné des textes officiels qui
doivent étre agréés par le Ministére de 'Educagébdonc approuvés par le pouvoir en place.
lls sont élaborés par des fonctionnaires, travdifeour le ministere, associant des chercheurs
en didactique et des enseignants. lls détermimeadmtenu de I'enseignement, la méthode et
le r6le de I'enseignant. Les programmes d’histéireluent donc en fonction de I'avancée de
la recherche historique. Selon le type de régimesbbjectifs du cours d’histoire a I'école,
ils se transforment et s’adaptent, modifiant ailesirble et la mission des professeurs
d’histoire.

Avec les bouleversements que connut la RDA en 1888 les enseignants ont été
affectés par ce tournant, puisque c’est toutestlestures scolaires qui ont été modifiées. Et
bien qu'au sein de I'école socialiste, toutes lestiénes enseignées aient été fortement
idéologisées, les mutations de la profession e@ignant d’histoire sont d’autant plus
intéressantes a étudier car le contenu de leuiggreseent a radicalement changé de nature et
la mission du cours d’histoire a elle aussi évolué.

La profession d’enseignants d’histoire a subi daom@ntes transformations, liées

directement au changement de régime qui s’est opérdllemagne en 1989/1990. En



cherchant toujours a mettre en relation l'instdatscolaire, I'Histoire et les enseignants, nous
entendons ici étudier I'évolution de ce métier ent®45 et 1993. Afin de saisir tous les
enjeux de ces transformations, nous étudieronsdaditions de I'exercice de ce métier en
RDA, c'est-a-dire sous un régime totalitaire, pai$ moment de la phase de révolution
démocratique en Allemagne de I'Est et enfin damdldmagne réunifiée. Notre étude
s’étendra jusqu’en 1993, date que nous considéomsne fin du processus de réunification
et comme période de stabilisation de la sociétémahde, et donc de la situation des
enseignants d’histoire.

Comme cadre géographique de notre travail, noussaghboisi Berlin-Est, capitale de
la RDA et qui était une sorte de ville-front, urete de zone frontiére entre deux systemes
concurrents, ou la dictature communiste était aomtée a la concurrence directe jusqu’en
1961 du modéle capitaliste La RDA était un Etat extrémement centralisé rfeigassage a
un systeme fédéral en 1990 rend intéressant ldidatian sur la ville de Berlin. En effet, elle
présente la spécificité d’avoir été rattachée galdie ouest de la ville, pour formerllandde
Berlin (loi sur la création des nouveaux Lander2fujuillet 1990), ce qui a entrainé un
processus de réunification plus rapide que dangites « nouveawtander». Ainsi, notre
étude relative a la période antérieure a 198%tmitle la RDA dans son ensemble, puis a
partir du tournant, nous nous intéresserons dl&ade Berlin en particulier.

Ayant pour objectif de comprendre les transfornretide cette profession, nous nous
sommes appuyés sur un corpus de sources de difiéreatures. D’'une part, nous avons
cherché a écrire une histoire institutionnelle dentétier, en utilisant des textes officiels,
comme les lois, les directives éditées par le Mi@nés de I'Education, les programmes
scolaires, le code du travail et les documentsrnete au SED. Et d’autre part, il hous a
semblé important de traiter la question des muiatigu’'ont connues les enseignants
d’histoire avec une approche sociale, en nous raspitres largement de l'ouvrage de
Sandrine Kott et de la thése d’Emmanuel Droit. Nausns tenté d’écrire une histoire des
interactions entre les individus, les professethsstbire et les structures du pouvoir sous le
régime de RDA, dans la phase de réunification A#efmagne et dans les années qui ont
suivi. Des articles parus dans des journaux digaesi, spécifiques a I'histoire ont également
constitué une partie importante de nos sourceshddabusement, le peu de temps que nous

avons passé a Berlin ne nous a pas permis de measimémes des entretiens et d’'aller a la

¥ Emmanuel DroitL.a construction de ’homme socialiste nouveau dasgcoles de Berlin-Est: acteurs,
pratiques, représentations (1949-198Bhese sous la direction d’Etienne Francois, Unitede Paris I-
Panthéon-Sorbonne, 20086 11.



rencontre de professeurs d’histoire (retraités meoee en poste). Nous nous sommes donc
appuyés sur des entretiens déja réalisés par eeshelurs et chercheuses allemantisit en
tenant compte des difficultés méthodologiques mqse phistoire orale.

La société est-allemande a connu de profondes iongad partir de 1989. Toutes les
structures sociales ont été affectées par le psasede réunification. En toute logique, les
enseignants d’histoire ont connu d’importantessfamations de leur profession, d’'un point
de vue institutionnel, didactique et personnel. li@gemutations a connu la profession
d’enseignants d’histoire avec la disparition detdiEsocialiste, et la fin de l'idéologie
marxiste-léniniste, en tant que ligne directricel’daseignement de I'histoire et le passage a
une démocratie pluraliste ? Comment ont-ils vécproeessus de réunification, d’unification
ou d’'annexion ? Quelle place le nouveau systeme ddtil laissée ? Comment se sont-ils
adaptés a ces transformations ?

Nous étudierons ces questions au travers d’'un@igenisé de maniére chronologique
en trois parties. La premiéere traitera du systecoéase en RDA, nous tenterons de voir si au
sein de celui-ci les enseignants d’histoire étagsd propagandistes au service du régime.
Puis dans une seconde partie, nous nous concerdrsun les mutations de I'école et de la
profession au moment du tournant de 1989/1990, hemchant a montrer comment cette
période a été déterminante pour le futur de I'éemieAllemagne et I'avenir des enseignants
d’histoire ayant occupé ce poste sous le régim8ED. Enfin dans une derniere partie, nous
illustrerons notre propos par trois exemples d'mments d’histoire et nous nous
intéresserons a la perception qu’ils ont eue desstormations du cours d’histoire avant et
apres 1989.

* Ruth Johanna BENRATH,Kontinuitait im Wandel. Eine empirisch-qualitative ntérsuchung zur
Transformation des didaktischen Handelns von Gestslehrkraften aus der DDRBerlin, Schulz-Kirchner
Verlag, 2005 et Friedemann NEUHAUSeschichte im Umbruglop.cit



CHAPITRE 1.

LES ENSEIGNANTS D'HISTOIRE
EN RDA : DES PROPAGANDISTES ?



Dans la zone d’occupation soviétique puis en RDEole était une matrice de culture

et d’identité politique. C’est par son biais queplati-Etat, le parti socialiste unifié (SED), a
tenté d'imposer avec plus ou moins de succes $etoclasses d’age un ensemble de normes,
de valeurs et de pratiques. Les enseignants fatspiartie intégrante de ce systeme et
constituaient un relais entre les exigences offese dictées par les politiques, et les éleves.
Les enseignants d’histoire faisaient figures depagandistes, chargés de transmettre des
connaissances historiques entiérement contréléeke @ED. En effet, le Parti exercait une
politique de I'histoire : toutes les institutionatoété rapidement placées sous tutelle et ont
perdu leur indépendance. Pour comprendre le r@denéisl des professeurs d’histoire en
RDA, revenons d’abord sur la mise en place de I&ésocialiste dans I'Etat est-allemand en
tant que systéme global au service de 'idéologaexiste-Iéniniste.

L’école socialiste au service de I'idéologie migte-léniniste

L’école représentait un enjeu important pour leggdants de la RDA, en tant que lieu
de savoir et de connaissances ainsi que de fonmegs jeunes générations. C’est par son
biais que le régime assurait sa continuité et pn&it ses futures élites. A partir du début des
années 1950, l'institution scolaire s’'inséra damséseau d’encadrement par les organisations

de jeunesse, afin de s’assurer de I'adhésion deggeau régime, nécessaire a sa survie.

1- Lajeunesse : un enjeu important pour la sutuiegégime

A la fin de la Seconde Guerre mondiale, I'école etemu une attention toute
particuliere des dirigeants politiques et ce jusqul989. En effet, la jeunesse en RDA était a
la fois une promesse d’avenir et une source paféntde désordre social. Par le biais de
I'école, le SED a tenté de contrbler et d’encadette jeunesse. C’est grace a elle que le parti-
Etat renouvela a chaque génération les conditiersadsurvie. C’est en s’assurant du soutien,
d’'une adhésion plus ou moins forte de la jeunessedu moins de son contrdle, que les
dirigeants politiques de la RDA entendaient asslar@eérennité du régime. Ainsi la politique
du SED relative a la jeunesse a toujours eu potirdeudévelopper une « personnalité
socialiste ». Déja en septembre 1947, lors du @ewxicongres du SED une résolution fut

adoptée sur la question de la jeunesse : « Nousn®lui [la jeunesse] donner un sentiment



de réelle amitié et de camaraderie dans I'esprigatialisme 3.Les jeunes sont ainsi invités
a participer a la reconstruction du pays : « L& %ppelle la jeunesse allemande au combat
pour vaincre ce qu'’il reste du fascisme et du anikime, et a faire front contre les formes de
la réaction et a se prononcer pour une démocrabgrgssiste, une unité politique et
economique de I'Allemagne et pour une collaboratamtive a la reconstruction de la
patrie »° En 1947, il s’agit pour les dirigeants politiqués réussir & former une premiére
génération de citoyens socialistes convaincus: jeuaesse doit devenir la génération qui
construit la société socialiste dans laquelle leyans de production capitaliste seront entre
les mains du peuple, dans laquelle I'exploitatien’domme par ’'homme sera abolie et dans
laguelle les crises et la misére seront surmorg€esfin dans laquelle I'idéal et la réalité ne
formeraient qu’un seul et méme ensemblieéEn outre, la jeunesse était garante des valeurs de
I'Etat socialiste.

C’est pourquoi a partir de 1946, la Jeunesse Alielad.ibre Freie Deutsche Jugend
FDJ) fut reconnue comme seule organisation encadearjelines de 14 a 25 ans dans la zone
d’occupation soviétique. A partir de décembre 1¥, fut complétée par I'organisation des
Pionniers PionnierorganisationPO), qui prenait en charge les enfants de 6 a 144Aapartir
de la fin des années 1940, elles commenceérentglsinter dans les écoles de Berlin-Est : les
établissements scolaires devinrent alors leur géhcchamp d’action. En plus de leur
fonction d’encadrement des activités extrascolaeies avaient pour mission de développer
la « conscience politique des éléves ». Les dintgede la RDA ont voulu batir « 'Etat de la
jeunesse » et ont ainsi ceuvré dans les premienégsuae son existence a la réalisation de ce
mythe. « Qui possede la jeunesse, possede I'aveser plaisaient a affirmer les nouveaux
cadres de I'Allemagne socialiste. Dans cette afition se trouvait ainsi posée I'importance
de la jeunesse dans le monde a venir mais égaldmegcessité de parvenir a la mobiliser

pour le construire. La jeunesse était donc penséeme un instrument essentiel pour

® . Wir wollen ihr das Gefiihl wahrer Freundschaftdukameradschaft im Geiste des Sozialismus geben“ in
.Resolution des Il. Parteitages zur JugendfraBegkumente der SEYol I, Berlin, Dietz Verlag, 1951, p. 233.

¢ . Die SED ruft die deutsche Jugend auf, sich inmiga zur restlosen Uberwindung des Faschismus und
Militarismus zusammenfinden, gegen alle SpieladenReaktion Front zu machen, sich fir eine forititibhe
Demokratie, fur die politische und wirtschaftlick@heit Deutschlands und die aktive Mithilfe beireldufbau
der Heimat zu entscheidepkumente der SEDp.cit p. 234-235.

’ , Die Jugend soll die Generation werden, die ansoeialistischen Gesellschaft baut, in der diditkéiptischen
Produktionsmittel in die Hande des Volkes gelege dusbeutung der Menschen durch den Menschen
abgeschafft und damit Krisen und Elend tberwundgh e der Ideal und Wirklichkeit mehr und mehreaner
Einheit verschmelzenDokumente der SEDp.cit, p. 235.



atteindre la fin glorieuse que lui promettait Iparti de la classe ouvriéré»Ainsi, le SED
tenta de neutraliser les éventuelles influenceathégs des familles ou de I'Eglise.

Malgré cette volonté de canaliser la jeunesselkstande, celle-ci n’échappa pas aux
mouvements de révoltes qui secouerent la RDA, seiletrois ans et demi aprés sa création.
A la lumiere des événements du mois de juin 1953n&nuel Droit analyse dans sa these la
participation des éléves a ce mouvement de cotitesthe 17 juin 1953, la RDA fut secouée
par un soulévement populaire spontané qui obligeanEe rouge, secondée par les forces de
police est-allemande a instaurer I'état d’excepgbra intervenir militairement pour rétablir
l'autorité du régime communiste, remise en questi®®m mouvement d’opposition déboucha
sur une remise en cause du systeme politique parlarge partie de la population. Les
manifestants réclamerent le départ d’Ulbricht etdaue d’élections libres. Ainsi dans le
cadre d’une institution comme I'école, les élevepliqués dans des actes de protestation
sortirent pour un temps du rapport d’autorité guéhtretenaient d’habitude avec les adultes.
lls prirent ainsi de la distance avec le cadretigrlael habituel reposant sur la discipline, le
respect et I'obéissance de la hiérarchie. Cesrecfiorent donc une forme de transgression
des normes de I'école socialiste, qui visait ma@irgetruire I'autorité qu’a la délégitimer. Ces
adolescents franchirent donc consciemment, visibfgmet de maniere immédiatement
perceptible une norme pour exprimer un malaise rgéinénel, un rejet de l'idéologisation a
outrance du quotidien scolaire et peut-étre undseeran cause de l'ordre politiqti€Cette
transgression se traduisit par des destructiorsymdoles de I'autorité de I'Etat, des attaques
contre les membres dédJ et des jeunes Pionniers ou contre des batimeets.éleves
exprimerent donc un rejet multiple du SED, de I&8Ret des organisations de jeunesse.
Enfin, les jeunes étaient également garants desirsatiu régime, c’est pourquoi dans le code
de la jeunesse de 1974urent énumérés les qualités et les devoirs, gusptiété attendait
des jeunes socialistes allemands. La partie I\fuige « Droits et devoirs d’honneur de la
jeunesse pour la protection du socialisme » éngugala principale obligation des jeunes
était la défense de la patrie socialiste. Encoraveih 1981, Erich Honecker insista sur le role
moteur de la jeunesse, lors du dixieme congresHID :S< Dans notre société, le Parti et la

jeunesse ne font qu'un parce que le socialisme aescobjectifs de paix et de bien-étre

8 Sandrine KOTTLe communisme au quotidien. Les entreprises d'&#mis la société est-allemandearis,
Belin, 2001, p. 201

® Emmanuel DROITLa construction de 'homme socialiste nouveau dessécoles de Berlin-Est: acteurs,
pratiques, représentations (1949-198%émoire de these sous la direction d’Etienne FomngParis |-
Panthéon-Sorbonne, 2006, 239.

10 Gesetz iiber die Teilnahme der Jugend der DDR an Glestaltung der entwickelten sozialistischen
Gesellschaft und tber ihre allseitige Forderunglar DDR- Jugendgesetdu 28 janvier 1974.



populaire, correspond aux idéaux de la jeune géosrat offre a tous les jeunes la
perspective d’'un avenir sOr'b.Ainsi avec I'implantation des organisations denjesse au
sein méme des établissements scolaires, I'écolmtdéawnique lieu d’éducation idéologique
et politique des éleves. Comme le montre Sandrio Kt Emmanuel Droit dans leurs
ouvrages respectifs, le SED a cherché a contrglEul@esse est-allemande, a la faire adhérer
aux valeurs du régime, soit par le biais de I'gurise, soit par le biais de I'école. Cette école
socialiste, qui avait comme projet de construirehomme socialiste nouveau, fut mise en

place par I'adoption de trois grandes lois.

2- Une construction en plusieurs étapes

Dans sa thése sua construction de ’'homme nouveau dans les éa@eBerlin-Est
Emmanuel Droit a étudié la mise en place progresdévI'école socialiste. En nous appuyant
sur sa recherche, nous entendons ici étudier ksdgs lois scolaires adoptées en RDA a
partir de 1945, tout en tenant compte du probléme dhirage des lois », reflétant non pas la
réalité mais les attentes idéologiques du régime.

Au lendemain de la Seconde Guerre mondiale, I'éesteconsidérée par toutes les
forces politiques de la zone d’occupation soviéiggomme l'instrument essentiel pour
former un homme nouveau et fonder ainsi un nourdriecsocial et politique. Ce n’était pas la
premiére fois que linstitution scolaire fut ch@scomme lieu privilégié de diffusion de
normes d’'un régime. Sous Kaiserreich,elle devait immuniser les éleves contre les idées d
socialisme. Sous la République de Weimar, elle itléneeasmettre une conscience nationale et
un sentiment d’appartenance commune. Puis sougdisidme Reich, elle véhiculait des
conceptions racistes. A partir de 1946, la futurele fut investie d’'une nouvelle mission :
batir une société socialiste. C'est pourquoi d'imi@ots bouleversements s’opérerent par la
promulgation de plusieurs lois, structurant aifétdle socialiste jusqu’en 1989. La premiére
s’intitula Loi pour la démocratisation de I'école allemand#e fut adoptée en juin 1946 dans
la zone d’occupation soviétique : elle supprimadasictures scolaires héritées de I'époque
prussienne fondées sur une école a trois deyf@gschule, Mittelschule und Gymnasjum
Elle instaura une école gratuite, mixte, avec uisugiunique a huit classes. Sa mission était
eénoncée dans le préambule : «libérer la jeunessecdnceptions nazies et militaristes,

'éduquer dans un esprit pacifigue et d'amitié entes peuples dans une véritable

1 In unsere Gesellschaft sind Partei und Jugens, eveil der Sozialismus mit seinen Zielen desdens und
des Volkswohlstandes den Idealen der jungen Geaeramtspricht und allen Jugendlichen die Perspeldiner
sicheren Zukunft bieten.”

10



démocratie ¥? Emmanuel Droit nous invite & analyser cette lon pas dans une perspective
totalitariste, qui mettrait 'accent uniquement $aur< soviétisation » de I'école est-allemande
mais a l'inscrire dans une tendance plus large iaean européen de démocratisation des
structures scolaires. Il cite ainsi le plan propeséFrance en juin 1947 par la commission
Langevin-Wallon reposant sur le principe d’'une écahique, c’est-a-dire un enseignement
globalement commun jusqu’'a I'&ge de 15 ans. Lasloi la démocratisation de I'école
allemande fat une sorte de « révolution démocratigar le haut », en réaction au systeme
scolaire nazi. Cette loi avait pour ambition desériles privileges des classes aisées et de
développer le sentiment d’appartenance a une ménueté. Elle fut considérée dans
I'historiographie est-allemande comme «loi la pkignificative de l'histoire scolaire de
I'’Allemagne »* Dans un premier temps, les Alliés posérent leto wér Iintroduction de
cette réforme a Berlin. Et ce n’est qu’'a partirl®d8, que les écoles de la zone d’occupation
soviétiqgue mirent en place une école a deux nivedaxGrundschulequi correspondait a
I'école primaire (classe 1a 8) et qui accueillaides enfants agés de 7 a 14 ans et la
Oberschulequi correspondait au secondaire (classe 9 a 1Buieaccueillaient des jeunes
entre 15 et 17 ans. A partir de 1949, I'école depiorteuse d’'un double enjeu : elle était
censée reproduire le systeme politique de la RDpeetettre I'enracinement d’'une identité
culturelle socialiste. Lors du troisieme congrés SlED en juillet 1950, Walter Ulbricht
annonca sa volonté d'introduire un systeme uniqudixaclasses et de prolonger ainsi la
scolarité obligatoire jusqu’a seize ans au liewqdatorze. A c6té de ces aspects structurels,
les dirigeants de la RDA souhaiterent mettre I'atsair I'éducation idéologique des éleves.
En janvier 1951, il était rappelé que «L’école tddiffuser sur la base du marxisme-
Iéninisme, les résultats progressistes de la sejecparticulier de la science soviétique dans
toutes les disciplines®. De plus, la mission de I'école socialiste étajalément «la
destruction de toutes les valeurs culturelles trasess par I'impérialisme » et un « combat

contre l'idéologie capitaliste ».

2 Die Jugend frei von nazistischen und militaristien Auffassungen im Geiste des friedlichen und
freundschaftlichen Zusammenlebens der Volker undregchten Demokratie zu wahrer Humanitét zu eenigh
Gesetz der Demokratisierung der Schule(1946)Die Schule in Staat und Gesellschaft. Dokumente zur
deutschen Schulgeschichte im 19. und 20. Jahrhyr@éttingen, Muster-Schmidt Verlag, 1993, p. 342.

13 Gottfried UHLING, Der Beginn der antifaschistisch-demokratischen 8efarm 1945-1946Berlin, Volk

und Wissen, 1965.

14 Die Schule muss auf der Grundlage des Marxismemidismus in alle Unterrichtsfachern die
fortschrittlichen Ergebnisse der Wissenschaft, eéssindere der Sowjetwissenschaft, vermitteln* ine,Di
nachsten Aufgaben der allgemeinbildenden Schul®dkumente der SED/ol I, Berlin, Dietz Verlag, 1952,

p. 332.
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A partir de 1952, une commission de pédagoguesirtitut central de pédagogie
allemande (DPZI) présidée par Karl Sothmann futrgdea de rédiger un nouveau projet
éducatif : la construction de I'école socialistevale désormais étre en adéquation avec
l'idéologie de la RDA et se mettre au service duved Etat socialiste. En juillet 1952, le
bureau politique du comité central du SED adopta décision « pour l'augmentation du
niveau scientifigue des cours et pour I'améliomatidu travail du Parti dans les écoles
d’enseignement général>Celle-ci marqua un grand changement puisqu’ellenta I'école
est-allemande vers une pédagogie autoritaire dinistane. Selon Walter Ulbricht, «la
mission de I'école en RDA est de développer chezjéenes une personnalité socialiste
compléte et gu'ils soient capables et préts a imrdr a I'instauration du socialisme et a
défendre les conquétes des travailleuls kes premiers jalons de I'école socialiste furent
ainsi posés dans les débuts des années 1950. iA ghest années 1958/1959, le concept
d’éducation polytechnique s'imposa comme l'un d#iens central de la politique éducative
en RDA : il visait & idéaliser un groupe sociala«lasse ouvriere », et a diffuser certaines
valeurs comme I'amour du travail, la consciencealgtribuer a une cause commune afin de
renforcer la confiance et la loyauté des éleve®mnle régime. Selon le SED, cette derniere
grande réforme scolaire devait permettre I'avenémdiune personnalité socialiste
développée dans sa totalité : « LB ongrés du SED a initié une nouvelle étape plegsél
de notre construction socialiste [...]. Cela exigs delividus formés et éduqués de facon
socialiste, qui possedent une haute consciencalisteiet une représentation scientifique du
monde reposant sur la base du marxisme-léninismei ete font qu’'un avec le socialisme. lls
se caractérisent par de solides connaissanceshaute compréhension technique et une
formation générale socialiste élevée. Ces individinisent étre des socialistes convaincus et
des ouvriers spécialisés qualifiés’»La nouvelle école polytechnique est-allemandetavai
pour mission de produire a la fois de bons citoyssalistes engagés et de former au terme

d'une scolarité de dix ans des ouvriers spécialik@g I'économie nationale avait besoin.

15 Zur Erhdhung des wissenschaftlichen Niveaus\derrichts und zur Verbesserung der Parteiaibeaier
allgemeinbildenden Schule.”

16 steht vor der deutschen demokratischen Schule, Aliégabe, die Jugend zu allseitig entwickelten
Persdnlichkeiten zu erziehen, die fahig und besieidd den Sozialismus aufzubauen und die Errungaftsch
der Werktéatigen bis zum &uf3ersten zu verteidigéhdkumente der SEDol 1V, Berlin, Dietz Verlag, 1954, p.
116.

7 Durch den V. Parteitag der SED wurde eine néiéere Etappe unseres sozialistischen Aufbaus leitege
[...] Das erfordert aber sozialistisch erzogene uebliilgete Menschen, die ein hohes sozialistischeguBtsein
und ein wissenschaftliches Weltbild auf der Grugdlales Marxismus-Leninismus besitzen und die Sdeke
Sozialismus zu ihrer eigenen machen. Sie zeichizedusch festes Wissen, ein hohes technisches arehsis
und eine hohe sozialistische Allgemeinbildung abléese Menschen missen bewusste Sozialisten und
qualifizierte Facharbeiter seinDokumente der SERerlin, Dietz Verlag, 1961, p. 503.
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L’instauration de I'école polytechniqu@dlytechnische Oberschule, P08t parachevée en
deux temps. D’une part la loi du 2 décembre 195Mhidéfficiellement ce modéle éducatif :
« L’école polytechnique d’enseignement générala poit d’éduquer les éleves dans I'amour
du travail par le lien systématique et planifiél'dducation et de la formation avec la vie, en
particulier avec le travail productif ». D’autrerpde caractere polytechnique de I'éducation
est rappelé en février 1965 dans la derniere grémidsur le systéeme scolaire socialiste. Le
but de I'enseignement était « le développemenheal’démocratie socialiste », « les éleves
sont éduqués dans I'amour de la RDA et dans lgfides acquis du socialismé®Ainsi, au
rythme des grandes réformes scolaires, I'écolealeshande aprés une phase de
dénazification, a adapté ses structures au saoRldEtat en érigeant le concept d’éducation
polytechnique en pilier central de la politique éative en RDA. Ainsi, les objectifs éducatifs
étaient de transmettre un enseignement socialiste,conscience de classe et d’inviter les
eléves a une collaboration active au maintien etléeloppement du socialisme. Enfin, a
partir des années 1960 et la construction du MBetén le 13 aout 1961, I'école connut une
militarisation croissante, qui faisait partie imagte du projet socialiste de défense de la
patrie. L'armée s’'implanta donc dans les écolesddveloppa des activités paramilitaires. A
la rentrée de septembre 1978 par un décret du tdirisle I'Education, un cours théorique
militaire devint obligatoire dans les classes 91@f qui devait contribuer a « I'éducation
militaire socialiste de la jeunesse », au « déymament d'une préparation et des capacités
militaires des éleves ». Ce cours constituait dewvoir d’honneur pour la défense de la paix
et de la patrie socialiste’®» En 1979 sy ajouta un enseignement pratique ercaibn
physigue. Cette éducation idéologique des élévaspsya trés largement sur I'histoire qui
représentait un véritable outil de propagande fesicadres du SED.

18 der Entwicklung der sozialistischen DemokratieDie Schiiler [...] sind zur Liebe zur Deutschen
Demokratischen Republik und zum Stolz auf die Egammschaften des Sozialismus zu erzieh&gsetz lber
das einheitliches sozialistisches BildungssystenDii¥R, GesetzblattPartie |, Staatsverlag der DDR, Berlin,
1965, p. 83.

19 Der Wehrunterricht dient der sozialistischen \Wehiehung der Jugend. [...] Er férdert die Entwiciduder
Wehrbereitschaft und Wehrfahigkeit der Schdler. isir ein Ehrenpflicht zum Schutz des Friedens, des
sozialistischen Vaterlands® in Ministére de I'Edtiom, Direktive N. 3 zur Einfiihrung und Gestaltudgs
Wehrunterricht fur die Schuler der 9. und 10. Kéaser allgemeinbildenden POS der DDR" in Hans Jurge
FUCHS, Eberhard PETERMANNBildungspolitik inder DDR. 1966-1990. DokumentBerlin, Wiesebaden,
1991, p. 122.
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Il.  L’Histoire en RDA : un outil de légitimation dégime

Quel réle joua I'Histoire dans le processus detiidgition du régime ? Le SED a
pratiqué une réelle politique de I'Histoire. En nerillant tous les instituts de recherche
historique, il a cherché a écrire et & imposer histwire officielle de la RDA. Ainsi le parti-
Etat détenait le monopole de la vérité historigue.cours d’histoire avait pour but de la
transmettre aux éléves, de créer ainsi une ideatit@allemande et de former des «fiers
citoyens socialistes. » C’est pourquoi les programmt les manuels scolaires représentaient
un véritable enjeu et étaient étroitement contrgdés le ministere de I'Education mais

€galement par le Parti.

1- « La politigue de I'Histoire » du SED

Comme le montre Horst Gies en prenant I'exemple’Ademagne, la discipline
historigue a toujours été dépendante de la natureggime et des conditions politiques de
I'exercice du pouvoir. Il insiste sur les différeatconceptions historiques selon les périodes.
Jusqu’en 1918, I'Histoire insistait sur l'idée ddEnation et servait a la glorification de
'Empire des Hohenzollern. Puis sous la Républigiee Weimar, cette discipline devait
délivrer un message démocratique au service déoladjie républicaine. Sous la dictature
nazie, la conception nazie de la geste national®rs#ait sur une idéologie du sang et du
territoire. La démocratie parlementaire de Bonna# ba conception historique sur la loi
fondamentale alors que la RDA a construit sa fi@dihistorique sur le marxisme-léninisme
et le matérialisme historique comme légitimation mhuvoir du SEG° Jusqu’en 1989, la
RDA a ainsi produit son histoire officielle dont fanction essentiellement légitimatrice
contraignait les historiens & la « prise de pa(Rarteilichkei)®*, ces derniers étaient tenus de
confirmer la vision historique du SED. Dans l'idition de son ouvrage, Friedmann
Neuhaus montre comment le SED a développé uneirkistifficielle, qu’il qualifie
d’ « instrument primaire » pour le développemenin@ conscience nationale en RDA.

Tres rapidement, deux ans aprées la création d®k, Bn octobre 1951, I'Histoire est
présentée comme une priorité. Elle fait partie pi@scipaux devoirs idéologiques du Parti.
Ainsi « I'écriture d’une histoire scientifique dé&llemagne et du mouvement ouvrier joue un

grand r6le dans le combat pour l'unité allemandeleetdéveloppement d’'un véritable

20 Horst GIES,Geschichte, Geschichtslehrer, Geschichtsunterr8hidien zum historischen Lehrer und Lernen
in der SchuleWeinheim, Deutscher Studien Verlag, 1998.
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patriotisme ¥ A partir du début des années 1950, le matérialisiseorique s'imposa
comme conception unique de I'Histoire. Cette thetarspirée des ceuvres de Karl Marx et de
Friedrich Engels devait étre les fondements deritée de I'Histoire, de la propagande
historique et de I'enseignement de cette discipdii&cole. L’historiographie est-allemande
concevait ainsi un découpage des périodes hisegigqun pas de maniere chronologique,
mais en fonction des cing grandes transformationgkes. La premiére période concernait la
société préhistorique, qui n'était pas encore ca@pale classes, puis débutait I'époque de la
société esclavagiste, y succédait la phase du lféodg puis 'age du capitalisme et enfin le
communisme représentait la phase finale de I'histavec l'instauration d’'une société sans
classe. Le SED a imposé une vision téléologiquBHistoire avec comme aboutissement le
communisme, qui permit de Iégitimer la créationl@érDA en 1949 et de la qualifier de
nécessité historique.

Afin d’asseoir la Iégitimité du régime, le SED neit place progressivement tout un
ensemble d’institutions relatives a la disciplinstérique, qu'il placat sous son contréle. En
1952, le Musée de I'Histoire allemande fut inaugilrétait censé orienter les domaines de la

recherche historique et avoir une fonction de timacet d’orientation.

2L Sandrine KOTTLe communisme au quotidien. op.&lbus avons ici utilisé la traduction de Sandiet qui
présente la qualité de reprendre le sens allemapidse de position » dictée par le Parti.

%2 Von groRer Bedeutung fir den Kampf um die Eibfizeutschlands und fiir die Entwicklung eines echten
deutschen Patriotismus ist die wissenschaftlicheafeitung der Geschichte Deutschlands und desaieari
Arbeitsbewegung” ibokumente der SENol Ill, Berlin, Dietz Verlag, 1952, p. 581
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Figure 1 : Musée d’Histoire allemande sur Unter derLinden.

Comme il était écrit dans le journldbues Deutschlan@rgane de presse du SED), le
Musée d’Histoire allemande devait « apparaitre cemm lieu d’éducation patriotique du
peuple et montrer avec quelle force notre peuplevg@id puiser dans son histoire, dans sa
grande tradition nationale et dans son héritagei@ll » Alfred Meusel fut nommé premier
président et directeur du Conseil scientifigieCe dernier a écrit plusieurs ouvrages,
notamment sur la révolution de 1848 en AllemadnEn outre, la société des historiens
allemands fut créée en mars 1958elle fut saluée par le comité central du SED8emars
1958 qui se réjouit « de la naissance, pour la gmenfois, d'une Société d’historiens, dont
I'ambition est d'étre socialiste?>Son premier président fut Ernst Engelberg, quupacce
poste jusqu’en 1965. Il écrivit plusieurs ouvragaes; Bismarck, la commune de Paris ou
encore sur la Révolution d’octobre 1917. Elle résait des chercheurs, des enseignants, des
archivistes et des employés dans les musées. &lRulsdivisait en différents groupes de

travail selon les périodes étudiées. Tous les aimg elle organisait un congrés. Elle avait

% Heike Christina MATZING,Geschichte im Zeichen des historischen Materialsmuntersuchungen zu
Geschichtswissenschaft und Geschichtsunterrichtten DDR Hannovre, Verlag Hahnsche Buchhandlung,
1999, p. 77.

24 Alfred MEUSEL, Die deutsche Revolution von 184&rlin, Dietz, 1948.

% Puis a partir de 1972, elle se transforme en Sbdiés historiens avec a sa téte Joachim Streisand.
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pour tache de créer une conception historique setervision du monde marxiste-léniniste et
relevant uniqguement du matérialisme historiquetdMiepourvue d’aucune indépendance, elle
a toujours légitimé et confirmé la vision historiqdu SED et a contribué a une écriture de
I'histoire partielle et partiale, par exemple ses Interprétations des événements de juin 1953,
non pas considérés comme un souléevement populaaie présentés comme un putsch
fasciste, orchestré par des agents venus de I'OA@sti Stefan Doernberg écrivit : « Les
forces impérialistes disposérent d’'un réseau d'sgetativement étendu et tres développé en
RDA, qui le jour X devaient se manifester. lls miren place leur tentative de putsch pour le
17 juin. Des éléments fascistes furent envoyeskde Wers Berlin-Ouest. Grace a leurs agents
ou autres personnes vendues, qui se sont intradlégalement en masse en RDA, les forces
agressives du capitalisme allemand et américassi@nt a faire débrayer les entreprises et a
faire manifester une partie de la population da&nsdcteur démocratique de Berlin et dans
d’autres lieux de la République’’»

De plus, le SED a su mettre en place des institatsecherche sous la dépendance
directe de son comité central comme I’Académie pesirsciences sociales (AfG) créée en
1976 (elle était précédemment nommeée I'Institutrdes sciences sociales du comité central
du SED). Elle était composée de huit institutseftectuaient des recherches dans différents
domaines comme la philosophie marxiste-léninistgohomie politique, le communisme,
I'histoire du mouvement ouvrier allemand et intéio@al, la sociologie, la culture et l'art
marxiste-léniniste, ou encore l'impérialisme. Etlavaillait en étroite collaboration avec
I'Institut pour le marxisme-léninisme du comité trmahdu SED, subordonné au secrétariat du
service de la culture du comité central dirigé depl®57 par Kurt Hager. Cet institut
effectuait, entre autre, des recherches sur le sroant ouvrier allemand et international. En
outre, différents instituts étaient sous la dépandalirecte du Ministere pour la Science et la

Technique, rassemblés dans I'’Académie pour la Seigqui comportait une section des

% Erstmalig entsteht eine Historiker-Gesellschdftren Zielsetzung sozialistisch ist* Bokumente der SED,
Vol VII, Berlin, Dietz-Verlag, 1961,p. 166.

2" Die imperialistischen Krafte [...] verfiigten [...hmerhalb der DDR noch (iber ein verhaltnismaRigitése
und weit verzweigtes Agentennetz, das am Tag Xratleinung treten sollte. [...] Sie setzen [...] funde .
Juni ihren Putschversuch an. Aus Westdeutschlamdemunach Westberlin faschistische Elemente eingefi.
[...] Durch ihre Agenten und andere gekaufte Subjelie vor allem aus Westberlin aus massenhatft ien d
DDR ausgeschleust wurden, gelang es den aggresdfréften des deutschen und amerikanischen
Monopolkapitalismus im demokratischen Sektor vorrliBeund in einigen Orten der Republik Teile der
Bevolkerung zur Arbeitsniederlegung und zu Dematistnen zu bewegen® in Stefan DOERNBERGyrze
Geschichte der DDRBerlin, 1964; cité dans Rolf STEININGERY. Juni 1953. Der Anfang vom langen Ende
der DDR,Munich, Olzog, 2003, p. 56.
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sciences humaines et sociales : institut centtaktbire, institut d’histoire générale, institut
central pour I'histoire ancienne et I'archéologisstitut d’histoire économiqu®.

Cette discipline était censée montrer de manidgemntifique le passage inéluctable du
capitalisme au socialisme. Il existait donc en RD#e vérité historique établie qui était la
suivante : la lutte des classe devait étre consgdéomme la « locomotive de I'Histoire »,
c’est pourquoi I'accent était d’abord mis sur lthise du mouvement ouvrier international et
celle du Parti communiste. A partir des années 18nA0tournant s’opéra et I'objectif des
dirigeants devint alors d'imposer I'histoire deR®A en tant qu’histoire nationale. En mai
1971, Erich Honecker remplaca Walter Ulbricht aé&e du SED. De plus, dans la nouvelle
Constitution de 1974, la RDA devint un Etat a pantiere : le premier article énonca ainsi
gue « La RDA est un Etat socialiste des ouvrierdest paysans. » La division allemande fut
ainsi consommeée. D’ailleurs, la nationalité alleawfut supprimée la méme année au profit
d’'une nationalité est-allemande. Ainsi les histosien RDA étaient considérés comme des
« soldats et des combattants du Parti sur le fd#ulogique %~ Tout comme la recherche
historique, le cours d’histoire a été instrumestlpar le pouvoir en place. Inscrit dans le
projet global de I'école de construction d’'une #sp@nalité socialiste », sa mission était de

former de « fiers citoyens est-allemands. »

2- Le but du cours d'histoire : former des citoyessallemands

Comme [l'écrit, Hans Dieter Schmid, chercheur eradidue historique de RFA en
1979, « Les sciences historiques fournissent auscdlnistoire des fondements matériels
déterminants, qui ne sont pas justes des faits égaiement des jugements et des valed?s ».
L’histoire & I'école était enseignée a partir d&T58° classe, a raison d’une heure par semaine,
puis de la 8™ & la 16™ classe, les éléves I'étudiaient deux heures paeise. Au méme
titre que I'éducation civique (enseignée a partidal 7™ classe), la géographie, I'allemand et
le russe, elle faisait partie des disciplines foeat idéologisées du systeme scolaire est-
allemand. D'ailleurs le programme d'histoire de 7™ classe annoncait que « dans le
domaine de I'éducation politique et morale des &déwdes liens doivent étre établis avec

d’autres matieres et en particulier avec I'éducat@vique, la littérature allemande, la

% Heike Christina MATZING Geschichte im eichen des historischen Materialismpsit,p. 292.

9 Selon une citation du secrétaire de la sociétéhideeriens de l'université de la Humboldt & Besin 1963,
cité dans Horst GIESGeschichte, Geschichtslehrer, Geschichtsunterrmhtit, p. 83.

30 Die Geschichtswissenschaft liefert dem Geschigfterricht die den Unterricht bestimmende stofflich
Grundlage, die nicht nur Fakten, sondern auch lrtend Wertungen umfasst* in Hans Dieter SCHMID,
Geschichtsunterricht in der DDR: eine Einfuhru&uttgart, Klett, 1979.
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géographie, la musique et le dessthle but du cours d'histoire était donc de contribae
développement d'une « personnalité socialiste »d'ehe conscience historique. Selon
Bernhard Stohr, chercheur a I'Académie des sciepédagogiquesAPW), « la conscience
historique refléte le processus historique progses®t lIégitime de la société de sa naissance
au temps présent. [...]. Une conscience historiqiensiquement formée aide 'humain a
reconnaitre le sens et le but de son existencesrad® conscience de I'endroit d’ou il vient, a
accepter le but et le contenu de sa maniére dizgis le présent et dans un futur proch@. ».
Ainsi la fonction du cours d’histoire était de tsamettre les normes et les valeurs du régime
socialiste, qui furent énoncées dans le programm8ED en 1963, ainsi qu’une vision du
monde marxiste-léniniste. Dans sa dimension nowmalie cours d’histoire faisait partie
intégrante de I'éducation politique et idéologiqles éleves. C'est pourquoi Horts Gies écrit
quen RDA, le cours d'histoire était «la servamte politique 3°, il devait prouver la
nécessité de l'instauration d’'un Etat socialistelsisol allemand et forger ainsi de véritables
citoyens est-allemands. De 18"a la 16™ classe, le cours d'histoire était bati de maniére
chronologique. En%*®classe, les éléves étudiaient la société préhismainsi que la société
esclavagiste en tant que premiere société de clh&menée suivante I'enseignement de
I'histoire était consacré a I'étude du féodalistebjectif du cours d’histoire de®7® classe
était de montrer le passage d'une société féodalreasociété capitaliste. Pour Wendelin
Szalai, chercheur en didactique historique en RDP& premier bloc d’enseignement était
censé faire progresser I'éleve par I'analyse dieligpement économique, culturel et social
des sociétés. Puis & partir de 4% lasse, le cours d’histoire avait pour objectifientrer la
mission historique du mouvement ouvrier par I'examdu passage du capitalisme a
impérialisme et enfin de 1a®9° a la 16™ classe, 'enseignement était basé sur le passage
d’une société capitaliste & une société socialisteimuniste” Selon cette logique historique
était censée se former une identité est-allemadelen les périodes, difféerentes missions ont
été confiées a I'enseignement de I'histoire a féc®ans les programmes de 1953 et 1955,
« |'éducation patriotique » des éléves devait &gatrée sur « I'amour de la patrie et le

31 Im Bereich der politischen und moralischen Enzieg der Schiiler liegen die hauptséchlichen Verlrigen
zum Unterricht in anderen Fachern insbesonderetsbi@@erkunde, Deutsche Litteratur, Geografie, Musi
Zeichen" in Ministére de I'Educatiohgehrplan Geschichte. 7 Klasserlin, Volk und Wissen, 1980.

32 Das Geschichtsbewusstsein widerspiegelt den pesiren gesetzméaRig verlaufenden historischen §soze
der menschlichen Gesellschaft von ihrer Entstehbisgzur Gegenwart [...] Ein wissenschaftlich gefornte
Geschichtsbewusstsein hilft dem Menschen, Sinndwetk seines Daseins zu erkennen, sich des Stasdort
historischen Prozess bewusst zu werden, Ziel umdltirseiner Handlungsweise in der Gegenwart und in
unmittelbarer Zukunft‘, Bernhard StolMethodik des GeschichtsunterrichBerlin, Volk und Wissen, 1968

33 Magd der Politik“ in Horst Gieseschichte, Geschichtslehrer, Geschichtsunterrmpiit, p. 22

3 Wendelin SZALAI, ,Wie ,funktionierte* Identitatskdung im DDR-Geschichtsunterricht2GEP, 10/1993,

p. 579.
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développement d’une conscience nationafe Bn 1959, la place de lhistoire nationale
allemande était restreinte au profit de I'histole 'URSS et du mouvement ouvrier
international. Le but du cours se limitait a I'éude la « classe impérialiste ennemie ». On
retrouve cette méme tendance en 1961, apres larectien du Mur. L’objectif du cours
d’histoire devint alors «de faire prendre conscegeeraux €léves des lignes politiques
divergentes en Allemagne et de la différence dditioam entre les deux Etats allemands. Les
éleves devaient ainsi étre convaincus que la RRAeeseul Etat allemand Iégitime, qui seul
incarne le futur du peuple allemand®»Au cours des années 1970, I'histoire allemande
représenta a nouveau une partie conséquente dgsuproes comme par exemple dans celui
de la 16™ classe, les éléves « doivent étre envahis deé fibetI'histoire de la RDA, d'un
amour profond pour leur patrie socialiste et d'urene passionnée contre les ennemis
impérialistes de notre peuplé®»De plus, le cours d’histoire faisait appel & I'dioo et & la
sensibilité des éleves par le processus de glatibic de certains personnages historiques et
de figures apologiques comme Spartacus, comme m&renblorst Gies dans son ouvrage.
Egalement, le cours d’histoire invitait les élegesne vision manichéenne du monde :
a « l'amour pour le socialisme » s’opposait la kbade I'impérialisme ». Ainsi selon les
événements politiques que connut I'Etat socialistenission du cours d’histoire a évolué : il
devait créer une « conscience historique socialisfriis a partir de 1970, son objectif était
également de créer un sentiment d’identité estrafele chez les éleves. C’est pourquoi les
programmes scolaires d’histoire, ont été étroitdamencadrés par les dirigeants de
'Allemagne socialiste. lls étaient le résultat Havancée de la recherche historique et

reflétaient les attentes idéologiques du régime.

3- Les programmes scolaires : reflet des volontiisalles

Les programmes représentaient un véritable erg&st pourquoi ils ont connu

d’'incessantes révisions, réagissant « tel un sisapbg aux évolutions politiques et sociales

% Liebe zur Heimat und Heimatbewusstsein®, Ministéde [I'Education,Lehrplan fiir Grundschulen.

Geschichte 5 bis &erlin, Volk und Wissen, 1953.ehrplan Geschichte 9. Klasse. MittelschuBerlin, Volk
und Wissen, 1955.

% den Schiilern die beiden gegensatzlichen Linierdén Politik in Deutschland und die unterschieddich
Tradition der beiden deutschen Staaten bewusstanhen. Die Schiller gelangen dadurch zu der Ubeungrig
dass die DDR die rechtméaRige deutsche Staat istid&ukunft des deutschen Volkes verkorpert” imistére
de 'EducationLehrplan Geschichte. Klasse 9 a Barlin, Volk und Wissen, 1961.

37 sollten von Stolz auf die Geschichte der DDR, \imfer Liebe zu ihrem sozialistischen Vaterland und
leidenschaftichem HalR gegen die imperialistiscii@inde unseres Volks erfillt werden“ Ministére de
I'Education,Lehrplan Geschichte, Klasse,1Berlin, Volk und Wissen, 1970.
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de la RDA.$® Comme I'écrit Walter Schmid en 1970, « Il ne peuhe doit y avoir pour les
historiens, les professeurs d’histoire et les dimucs en didactique de séparation entre la
recherche et la propagatioff.#l existait ainsi en RDA une trés forte relationtre le savoir
historique et son enseignement. La didactique igte en RDA était une discipline a part
entiere mais qui ne disposait pas de son indéperdemmme c’était le cas en RFA ou en
Francé’. Elle était appelée « méthode historique », mlkttait en pratique les méthodes
d’enseignement ordonnées par le Parti et dansnsandion épistémologique elle déterminait
€galement le contenu et la nature des connaissa@neeseigner. Ainsi, IBictionnaire de
pédagogiede 1987 définissait la didactique comme « une pliga scientifique qui doit
enquéter sur les buts, les contenus, les proce$ssisconditions et les tendances de
développement de I'éducation socialiste, de I'egrsminent et de I'apprentissage dans chaque
matiere et a tous les niveaux, afin de fournir pritique scolaire des fondements théoriques
et des instructions pratiques pour un cours séigné. ¥ Les chercheurs en didactique
historique en RDA élaboraient et rédigeaient lesgmammes scolaires d’histoire. Avec la
mise en place de I'école socialiste, les dirigeasts RDA ont cherché a adapter les
programmes aux nhouveaux criteres idéologiques dimeé Le nouvel Institut central de
pédagogie allemand®PZI)*? était chargé de préparer des nouveaux programmes|@
rentrée scolaire de septembre 1950. Il était suvor@ au ministere de I'Education. Ses
fonctionnaires travaillaient sur les programmeslapes, les manuels et la recherche
didactique. C’est par son biais que fut mise erceplane pédagogie socialiste ayant pour
fondement le marxisme-léninisme. Une fois les paognes scolaires élaborés par les
chercheurs de APW, ces derniers requéraient I'approbation du resuasdu secrétariat de
la Science et de la Culture du comité central dD.Sntre 1951 et 1959, il y eut en tout 18

modifications dans les programmes d’histoire ersami du « désordre politique », par

3 « geradezu seismographisch [...] auf jedweden geseiftlichen und politischen Wandel in der DDR » in
Friedman NEUHAUS, Geschichte im Umbruch. Geschichtspolitik, Geschighterricht und
Geschichtsbewusstsein in der DDR und den neuend3lérmdiern. 1983-199Francfort, Peter Lang, 1998,
p. 42.

39 Es kann und darf fir den sozialistischen Histerj Geschichtslehrer und Geschichtspropagandistare
Trennung zwischen Forschung und Verbreitung geben* Walter SCHMID; Helmut MEIER,
Geschichtsbewusstsein und sozialistische Gesefts&wlin, Volk und Wissen, 1970, p. 9.

% Hans-Dieter SCHMID, ,, Die marxistisch-leninistis@eschichtswissenschaft und der Geschichtsunteirich
der DDR" in Alexander FISCHER; Gunther HEYDEMANIMeschichtswissenschaft in der DDR. Historische
Entwicklung. Theoriediskussion und GeschichtsdilaRerlin, Dunker&Humblot, 1988, p. 437.

*1 Wissenschaftsdisziplinen im System der padagbegiscWissenschaften, die die Ziele, Inhalte, Pragess
Bedingungen und Entwicklungstendenzen der sozgdlsn Bildung und Erziehung des Lehrens und des
Lernens in den einzelnen Unterrichtsfachern alldduBgsstufen untersuchen und damit der Schulpraxis
theoretische Grundlagen und praktischen Anleiturf§erinen wissenschaftlichen Unterricht liefein“Heike
Christina MATZING, Geschichte im Zeichen des historischen Materialgrop.cit p. 266.

2 par un décret celui-ci se transforma en septet®r6, en Académie des sciences éducatiEs\f
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exemple le soulevement populaire de juin 1953. Aesmouvelles lois scolaires de 1959 et
1965, les programmes d’histoire furent & nouveadifiés. La loi de 1965 stipula que « Les
livres scolaires et le matériel pédagogiques swogarisés conformément au contenu des
programmes. Les programmes scolaires et les masaoelaires doivent étre validés par le
Ministére de I'Education.”3 Puis entre 1966 et 1988, ils connurent une phasabilisation
malgré quelques modifications en 1977. Avec la dear@éforme du cours d’histoire en 1988,
le cours d’histoire amorca un début de désidécddigis mais non de dépolitisation. Cette
volonté de réforme s'’inscrit dans une tendance rgéaéle renouvellement des programmes
scolaires. Elle chercha a adapter le contenu durscalhistoire avec le tournant
historiographique qui s’était opéré dans les ani®&9. Le Ministere de I'Education ne fut
pas a l'origine de ce projet, il fut I'aboutisserhefun processus de discussion au sein de
I' APWentre pédagogues, historiens et chercheurs eantidjda historique. Selon eux, le cours
d’histoire en RDA n’était ni assez concret ni asg®ant. Le probléme principal restait que
les questions historiques les plus compliguées’histdire mondiale comme I'étude des
sociétés précapitalistes étaient traitées*®fies 6™ classes, c'est-a dire avec des enfants trés
jeunes. Tous s’accordérent sur le fait que lesignapts devaient avoir plus de liberté dans
'application des programmes. L'objectif de cetéforme était clair : ériger I'histoire de la
RDA en histoire nationale. En novembre 1986, lejgirale réforme des programmes
d’histoire fut publié dans le journal didactigGeschichte und Staatsbirgerkungeivi d’'un
appel a une discussion ouverte et publique, poungitre aux enseignants d’émettre leur avis
et de faire des propositions. Bien que le but riestaéme, a savoir le « développement d’une
personnalité socialiste », l'idée était de mettedent sur I'histoire est-allemande. De plus,
ils étaient censés introduire plus de souplesse [@suenseignants et leur laisser une plus
grande capacité d’action et d’initiative. Les pmgmes scolaires étaient composes de trois
parties : les objectifs de connaissanceéskénntnisziele)les méthodes de réflexion et de
travail Denks- und Arbeitsweis&}t enfin les principes éducatif&Ergiehungschwerpunkt),
c’est ce point qui devait faire appel au sentimaritémotion et a l'affect des éleves : c’était
linstrument de construction de la personnalitéiamste. Les enseignants pouvaient décider
d’emmener leurs éléves au Musée d’Histoire alleraaod encore au mémorial pour les
soldats soviétiques, qui avaient libérés I'Allemagde la dictature nazie au parc de

Treptower.

43 Die Lehrbiicher und die Lehrmittel sind entsprewheem Inhalt der Lehrpléne gestaltet. Die Lehrplédnd
die Lehrbucher sind durch das Ministerium fur Valkdung zu bestatigen”
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Figure 2 : Mémorial soviétique au parc de Treptowey Berlin-Est.

Il N’y avait aucune pluralité des livres scolairen RDA. Les éditiond/olk und
Wissen,crées en 1945 étaient l'institution centrale deritabion des manuels scolaires et
appliguaient les directives du Ministére de I'Edimma Elles étaient dirigées par un directeur
technique et un directeur pédagogique et étaienisédis en différentes sections qui
correspondaient aux différentes matieres enseigiles étaient entierement au service des
exigences idéologiques du régime. Dans ce syst@antgatisé, tres rigoureux, Friedeman
Neuhaus a pu parler de « dictature des programmie@ileurs, le « décret sur la garantie
d’'un reglement dans les écoles. Réglement scolaite novembre 1979 énonca que «le
travail éducatif s’effectue sur la base des prognasiscolaires et des emplois du temps, des

manuels scolaires et de tout autre document dffit®us les enseignants et éducateurs sont
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tenus de satisfaire aux exigences qui sont annsraes ces documents, et que chaque éleve
puisse atteindre les objectifs pédagogiques fix&5Ainsi, les enseignants étaient investis

d’'une importante mission dans la mise en ceuvra dediété socialiste.

lll. Les enseignants d’histoire : une position @efsein du systeme

Comme il est écrit dans I'ouvrage sur I'enseignenganRDA rédigé par un collectif
d’auteurs de APW: «Le métier d’enseignant est I'un des plus beaux massi I'un des plus
difficiles »*® Pour le SED, la profession d’enseignant étaitreie pour I'instauration du
socialisme sur le sol allemand, puisqu’ils étaiamtargés de I'éducation des jeunes
générations et de «la formation de la classeiéngvp. C'est pourquoi les dirigeants de la
RDA ont cherché a encadrer trés étroitement cetiéegsion. Ills ont tenté d’en faire des
courroies de transmission de l'idéologie du régipae la mise en place d'un systéme de
formation et de formation continue trés contr6léanB cette mission, les enseignants
d’histoire représentaient un véritable enjeu danbpagation des idées socialistes. Mais tout
en prenant en compte des efforts soutenus du rggineencadrer cette profession, de quelle
marge de manceuvre les professeurs d’histoire diggrasils une fois la porte de leur salle de
classe fermée ?

1- « En charge de la classe ouvriére »

Au lendemain de la Seconde Guerre mondiale, latsiu du corps enseignant dans la
zone d’occupation soviétique était treés préeoccugasbus le Troisieme Reich, la plupart des
enseignants étaient membres du parti nazi ou avapgartenu a une organisation hitlérienne.
Il fallut donc former dans l'urgence de nouveawofesseurs, des Neulehrer » qui
constituerent un des mythes fondateurs de la RDs#&cAa mise en place de I'école socialiste,
le SED était conscient du réle fondamental designaets dans la construction de la société
socialiste, c’est pourquoi il exigea d’eux un erggagnt partisan total a la fois en tant

gu’enseignant et en tant qu’éducateur politique jdfawvier 1951, le SED rappela «la haute

4 Die Bildungs- und Erziehungsarbeit erfolgt auérdGrundlage der Lehrplane und Stundentafeln, der
Lehrblcher und anderen staatlicher Dokumente. Akdwrer und Erzieher sind verpflichtet, durch die
gewissenhafte Erfiillung der in diesen Dokumentaitgfdegten Aufgaben solche Voraussetzungen zufeahaf
dass jeder Schiler das Ziel der jeweiligen Klasseé der Schule erreichen kann“ in ,Verordnung tber d
Sicherung einer festen Ordnung an den allgemeiaidn Schulen. Schulordnung@esetzblatt der DDRyol

[, Berlin, 1979,p. 433.

5 Der Beruf des Lehrers ist einer der schonsterr atuch einer der schwierigsten®, Académie desneei
pédagogiquesDas Bildungswesen der Deutschen DemokratischendikpBerlin, Volk und Wissen, 1989,

p. 87.
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fonction et la responsabilité sociale de I'enseignd® Dans les premiéres années de la RDA,
la situation financiére et sociale des enseignéfais trés mauvaise : ils ne touchaient pas un
tres haut salaire et étaient souvent mal-logésdirageants du SED étaient conscients de ces
conditions et prirent plusieurs fois la décisiomuwjmenter leur salaire en 1952 et en 1959
puisque « des milliers de professeurs contribagat une grande énergie a la transformation
socialiste de [I'] école %/ Emmanuel Droit, a étudié dans sa thése les sal@@® enseignants
en RDA. Selon la catégorie a laquelle ils apparetgl’ancienneté et la situation familiale
étaient prises en compte), ils recevaient entree3 0 marks par mois au début des années
195(%. Dans les deux lois scolaires de 1959 et 1965edpansabilité des enseignants est
encore rappelée: «Les professeurs en RDA poteet grande responsabilité pour la
formation et I'éducation socialiste des futures gétions. lls doivent éduquer la jeunesse
avec intelligence, amour et réflexion et les prépar la vie dans le socialisme. lls sont
porteurs d’'une grande mission pour le développerdenhotre peuple et pour I'édification
d’'une Nation socialiste ». De plus, ils étaientuerd’éduquer les éleves « dans l'esprit du
socialisme et de la paix, dans I'amour de la RDAletravail. [...]. lls les préparent a étre
toujours préts a défendre les acquis de la padé@liste »° De plus, & partir de 1951, les
dirigeants de RDA chercherent a valoriser cettefeggion et a leur témoigner leur
reconnaissance, en instaurant par exemple, unegeules enseignants le 12 juin. Puis a
partir de 1956, lors de cette journée de célébrdtionédaillePestalozziétait remise aux plus
méritants:’ Dans la loi de 1965, il était rappelé que « lese@gnants et éducateurs jouissent
de I'estime de toute la société et recoivent uménpl protection de I'Etat socialiste pour le
travail important qu’ils effectuent pour le peupleDe plus, les professeurs disposaient d'un
« syndicat des enseignants et des éducateurs sewr&846, qui a se transforma en syndicat
« cours et éducation » partir de 1950. Ce derri@t étroitement associé a I'élaboration des
décrets sur « les droits et les devoirs du corgeignant » de 1962 et de 1966, sorte de code
du travail consacré aux personnels qui travaillagans les institutions scolaires. Selon le
code du travail de la RDA, le temps de travailtélai40 heures par semaine, soit I'équivalent

% hohe und verantwortliche gesellschaftliche Fumktides Lehrers® in ,Die nachsten Aufgabe der

allgemeinbilden Schuleokumente der SED, Vol IBerlin, Dietz Verlag, 1952,p. 333.

47 . Viele Tausende Lehrer setzen sich mit unermiiicEnergie fir die sozialistische Umgestaltungetms
Schule ein“ in ,Beschluss des ZK Uber die Verbasgsgrer Gehalter der Lehrer und Erzieh®bkumente des
SED. Vol VII,Berlin, Dietz Verlag, 1959, p 533.

“8 Emmanuel DROITLa construction de ’homme socialiste nouveau das€coles de Berlin-Est, op.git, 78.
En comparaison, en 1954, un ouvrier touche 210 sraak mois et un ingénieur entre 700 et 1700 maaks
mois.

9 Ministére de I'EducationGesetz iiber das einheitliche sozialistische Bildsgtem, Gesetzblatt der DDR,
Partie |, Berlin, Staatsverlag, 1965, p. 94.

0 Académie des Sciences PédagogigDes, Bildungswesen der DDRerlin, Volk und Wissen, 1989. Page 91.
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de cing jours. Pour les enseignants cette duréerdps de travail comprenait les heures de
cours, l'organisation d’activités extrascolairesdets séminaires de formation contiribe.
Ainsi, les professeurs en RDA devaient étre detatdlies serviteurs de I'Etat et prouver leur
infaillible loyauté envers le régime. Parce quétsient un relais entre le pouvoir et les éleves,
les dirigeants du SED ont tenté d'en faire d'effes courroies de transmissidrde
'idéologie est-allemande en mettant I'accent seurlformation ainsi que leur formation

continue.

2- Des courroies de transmission d’une idéologie

En 1951, le SED rappela que «La condition essimtipour un enseignement
scientifique de qualité est la clarté idéologiqed’dnseignant. Ceci ne peut étre possible que
par I'étude systématique du marxisme-léninismeeeladpédagogie soviétique3Pour faire
face a la pénurie d’enseignants a la fin de la SdedSuerre mondiale et pour mettre en
ceuvre le renouvellement du corps professoral, liaditnation militaire soviétigue mit en
place par le décret 205 des facultés pédagogiqueEma@mes au sein des universités de
Rostock, Greifswald, Berlin, Halle, Leipzig et dend. Mais cette autonomie dans la
formation dérangea rapidement la direction du SE€eke-ci tenta de rétablir un contréle sur
ces facultés. Par une décision du 15 mai 1953,aldi Rs dissout en les intégrant aux
universités. Et finalement en 1955, elles furenitde fermées a I'exception de celle de
Berlin®*. Ainsi, la formation des enseignants, et en paliic des enseignants d'histoire,
représentait un important enjeu pour les dirigealdsRDA. C’est par ce moyen qu’ils
s’assurérent de la loyauté de cette professionua égard, méme si celle-ci n'était pas
forcément sincere. Par « formation », nous entesidoia fois formation professionnelle mais
egalement formation idéologique. Avec la mise ext@ld’un corps enseignant renouvelé, les
objectifs de formation furent énoncés des 1951@&ED, a savoir « une haute qualification
des enseignants » grace a l'organisation d’'un hawgau de qualification scientifiqgue et

politique et par la diffusion des nouvelles congaiges relatives au marxisme-léninisme et a

1 Verordnung iber Pflichten und Rechte der Lehrédtr und Erzieher- Arbeitsordnung fiir padagogische
Krafte des Volksbildung- 22 September 1962 $vozialistisches Bildungsrecht. Berufsbildurgerlin,
Staatsverlag, 1972, p. 347.

2 Terme marxiste, qui renvoie au réle du syndicatupe fois la dictature du prolétariat installdeyra servir

de relais entre les travailleurs et le parti.

3 Eine wesentliche Voraussetzung fiir die Qualiw@r allem fiir die Wissenschaftlichkeit des Uritets ist

die ideologische Klarheit des Lehrers. Diese kamn durch ein systematisches Studium des Marxismus-
Leninismus und der Sowjetpadagogik.”, in , Die nsteh Aufgaben der allgemeinbildenden Schule* in
Dokumente der SED. Vol IIBerlin, Dietz-Verlag, 1952,p. 334.

> Berlin, étant également la capitale de la RDAatailté pédagogique fut plus facile a controlerrdea

dirigeants.
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la pédagogie soviétique ». Dans les deux grandesuo I'école socialiste de 1959 et 1965, il
fut rappelé gu’ « une formation de qualité pourdesfesseurs doit étre garantie, dans laquelle
les exigences de la société socialiste en matiersseignement et d’éducation pour les jeunes
générations seraient assurées ». La formation rmesgmnants en RDA dépendait a la fois du
Ministere de I'Education mais également du Ministéle I'Enseignement supérieur. Cette
formation pouvait ainsi s’effectuer dans les ursiés, dans les écoles supérieures, dans les
instituts pédagogiques ou dans les instituts dedtion des enseignants. lls devaient étudier
deux matieres, en général les étudiants choisigsi@ecouplet histoire/ éducation civique ou
histoire/ russe. A partir de 1969, la formation éeseignants fut séparée de celle des autres
étudiants. En 1982, la formation des professeurnstibire passa de quatre a cing années, dans
laguelle un cinquieme du temps était consacré aiences éducatives. Elle comprenait des
modules sur la pédagogie, la psychologie, la digaetet sur I'histoire. De plus, un stage
dans une école pendant 27 semaines devint obligatdialgré un dipléme d’enseignement
unigue, il existait une différence entre les pssturs du primaire qui étaient formés dans les
écoles pédagogiques et ceux du secondaire quiaénta I'université. Au cours de ces cinq
annees, I'étude du marxisme-Iéninisme était oldigat

En outre, la formation continue était tres impomaan RDA puisqu’elle « garantit
I'acquisition de nouvelles connaissances politiquésologiques et concernant la discipline
enseignée ». Les universités, et les écoles supésieainsi que toutes autres institutions
culturelles étaient tenues de proposer une offkergifiée de séminaires de formation
continue. En 1982, un décret spécifique sur la &ion continue des enseignants fut adopté
et énonca que « Chaque professeur & le droit @Jeir, de continuer a se former> £lle
s’effectuait pendant les vacances semestriellesvat’hou d'été. La loi sur la formation
continue des enseignants d’histoire distinguaiee$é Imodules obligatoires (étude du
marxisme-léninisme, pédagogie et psychologie) dedutes facultatifs qui pouvaient étre
organisés en collaboration avec le Musée d'Hist@lemande ou avec la Société des
historiens. Les offres de formation figuraient deBeutsche Lehrer Zeitunggurnal destiné
aux enseignants en RDA. Ainsi, par cette formati@s orientée, les enseignants d’histoire
étaient formatés a transmettre les normes, lesursaket I'idéologie du régime est-allemand
par le biais de connaissances historiqgues. Enaorg989, lors du neuvieme congres de la

pédagogie, Margot Honecker, ministre de 'Educatiappela que « les enseignants de notre

% Jeder Lehrer hat das Recht und die Pflicht, sigindig weiterzubilden® in ,, Gemeinsame Anweisudgs
Ministers fiir Volksbildung und des Ministers fir ¢to und Fachschulwesen Uber die Weiterbildung adrér
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pays ont enseigné I'histoire en portant une haegpansabilité et dans le respect de la vérité
historique. Ils ont la responsabilité de la jeuressqui nous voulons et pouvons transmettre
un optimisme historique et non pas une vision peissé de I'avenir 3° A premiére vue, ils

ne disposaient d’aucune marge de manceuvre pus@tdlent tenus de respecter strictement
les programmes et les directives officielles. Panirt la maniere dont ils les mirent en
pratiqgue relevait de leur propre initiative. Ne piisaient-ils pas alors d'une certaine
indépendance dans la pratique ?

3- Une certaine indépendance ?

Par la mise en place de programmes scolairegétaglés, laissant peu de place a une
prise d'initiative’ et une formation des enseignants d’histoire déj@s torientée
idéologiquement, il semble que ces derniers neoda@pnt d’aucune marge de manceuvre. Ils
faisaient donc au premier abord figure de propagéesiau service du régime. La mission qui
leur était confiée était de transmettre des fagshques et un certain nombre de valeurs et
de jugements conformes aux idées de la doctrinalste. Le matériel pédagogique qui leur
était fourni contenait une série de questions g|udiévaient poser aux éleves en début de
cours, le plan du cours, des exemples de schémdassiner au tableau et une bibliographie
pour eux, avec les ouvrages quils étaient tenusatesulter. Pourtant malgré toutes les
directives officielles, « La mise en ceuvre de l#adtique se manifeste en cours dans l'art et
la maniére qu’'a I'enseignant de mettre en pratitpsetaches didactiquesghraufgabe)
conformes aux programmes®Comme I'explique Emmanuel Droit dans sa thése;artain
nombre d’enseignants ont eu beaucoup de mal a teccefétre les «hussards du
socialisme », c’est-a-dire de se mettre au sed/inee entreprise de politisation. Le personnel
enseignant et fortiori les enseignants d’histoire ne formaient pas urc Ipimnolithique
dévoué au régime. Il était au contraire traversé @es tensions qui affaiblissaient
considérablement l'action idéologique imposée «dmaut ». Néanmoins, les enseignants
d’histoire étaient tenus d’appliquer les programnigsns quelle mesure, I'enseignement de

vom 25 Februar 1982“ in Heike Christina MATZINGgschichte im Zeichen des historischen Materialsmu
op.cit, p. 283.

¢ Die Geschichtslehrer unseres Landes haben stétsher Verantwortung vor der Geschichte und intdah
vor der historischen Wahrheit Geschichte gelehnt, Merantwortung vor der Jugend, der wir nicht
Geschichtspessimismus, sondern historischen Optinsisyermitteln wollen und kénnen®, extrait du digtode
Margot Honecker itceschichte und Staatsbirgerkun@é1989. p. 497.

>’ Le cas est similaire en France, les programmeaises, élaborés par le Ministére de I'Educatiotiameale

sont extrémement détaillés.

8 Die Unterrichtsmethode manifestieren sich im Urioht in der Art und Weise, wie der Lehrer bestitam
didaktische Aufgaben (Lehraufgabe) auf der Grurelidgr im Unterrichtsprozess wirkenden Gesetzmafégke
realisiert* Bernhard StohMethodik des GeschichtsunterrichBgrlin, Volk und Wissen, 1968
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certaines connaissances, de certaines valeursgsesyait-ii une contrainte pour les
professeurs d’histoire ? Malgré une possibilité atecommodemefit» de la part de ce
groupe professionnel, ne fallait-il pas un minimdemconvictions de la part des enseignants
d’histoire pour pouvoir exercer ce métier ? Comiagplique Joachim Rohlfes en 1990, il y
avait « peu d’espace de liberté pour une actiopeddante en raison des directives du
Parti », et « les enseignants d’histoire a I'éenlaient le devoir de transmettre la propagande
historique telle quelle ». Selon lui, « qui chessit cette discipline, savait ce qu'’il attendait.
Habituellement, de convaincus communistes s’arr@irge bien avec cela®3.Mais ce point
de vue reste celui d’'un chercheur en didactiqu&MEA. Ainsi, les enseignants d’histoire en
RDA ne disposaient pas d'une trés grande marge atesuvre dans l'organisation de leur
cours et sur le contenu de leur enseignement, lagigestion reste de savoir s'ils étaient des
socialistes convaincus. Les dirigeants ont réussetire en place un systeme de surveillance
des enseignants, pour s’assurer de leur loyauté ket conformité de leur cours aux exigences
officielles. Dans chaque classe, il y avait degsésgntants des organisations de jeunesse, qui
pouvaient informer leur hiérarchie, si I'enseignaet manifestait pas assez son engagement
socialiste. De plus, a partir des années 1970 tdai $redoutable police secréete de RDA)
devint un acteur a part entiere du champ scolamagecrutant des travailleurs officieu(
Inoffizielmitarbeitej parmi les éléves. Ces derniers étaient a lactuasgés de surveiller leurs
camarades et leurs enseignants. Dans notre courfa sBtasi, que nous avons suivi a
I'Université de la Humboldt a Berlin dispensé pdri¢h Wiegmann, nous avons vu qu’il n’y
avait pas beaucouplt¥ parmi les enseignants, entre 5 et 6%, contrairemeanrtaines autres
professions comme dans la police (14%) ou cheerfgsloyés de la Poste (environ 21,6%%).
Ainsi, les enseignants d’histoire en RDA étaiens deteurs importants au sein du
systeme scolaire socialiste mis en place entre £94689, ayant pour ambition de construire
un homme nouveau. L'enseignement dispensé a I'éétdé entierement au service de
I'idéologie marxiste-Iéniniste, par le contenu gesgrammes et en particulier dans certaines

matieres comme ['histoire. L’histoire, en tant qiliscipline scientifique a servi pendant 40

%9 Concept développé par Ihistorien suisse Philigperin dansLa France & I'heure allemande. 1940-1944,
Paris, Editions du Seuil, 1995.

8 Wenig Freiraume und Nischen fiir eigenstandigercd parteiamtliche Weisungen nicht fesgelegte
Aktivitaten“, “ Zu solcher Propaganda wurden vorter die Geschichtslehrer an den Schulen in diectRfli
genommen*, ,Wer dieses Fach wahlte, wusste waseitwartetet. Uberzeugte Kommunisten kamen damit
gewohnlich gut zurecht* in Joachim ROHLFES, ,Gesblsdidaktik in der Zwangjacke" iGWU, 11/1990,

p. 705.

1 Alexander PLATO, “‘Entsasifizierung‘ im Offenthen Dienst der neuen Bundeslander nach 1989.
Umorientierung und Kontinuitét in der Lehrerschafh Jahrbuch fur Historische Bildungsforschungel V,

Bad Heilbrunn, 1999, p. 318.
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ans d’outil de légitimation du régime. Les dirigsadu SED I'ont instrumentalisée afin de
servir leur intentions et de Iégitimer leur pouvdhu méme titre, le cours d’histoire dans
I'Etat socialiste est-allemand avait pour objedgfformer des citoyens socialistes convaincus
et attachés a leur patrie. C’est pourquoi, le SEEnté de valoriser la profession d’enseignant
et a toujours salué I'engagement de leur travadurLformation ainsi que leur formation
continue ont été attentivement élaborées afin thee de véritables serviteurs de I'Etat. Les
enseignants d’histoire, tenus d’appliquer les @ognes élaborés par le Ministere de
I'Education ainsi que parAPW, subordonnée au SED apparaissaient comme de®iesude
transmission de l'idéologie socialiste. Cependargna méme la Chute du Mur, des voix

s’éleverent pour critiquer le systéme scolaireafisimand.

Conclusion de la premiére partie :

En 1988, en prévision du neuvieme congrés pédagegigévu a Berlin-Est en juin
1989, le président deAPW Gerhart Neuner prépara un rapport critique surékdité du
systeme scolaire est-allemand. Il recommanda dihtre plus de flexibilité dans
'enseignement de l'idéologie et dans les pratiggéescatives. Ainsi, il appela a regarder la
réalité en face, a donner plus d’autonomie aux ignasts et a faire plus de place a
lindividualité des éléves, s’inscrivant ainsi daifes continuité des revendications qui
apparurent au sein du corps enseigfiardailleurs I'appel au changement ne vint pas
seulement du haut, il fut aussi formulé par plusiecentaines de citoyens, y compris des
enseignants qui en préparation du neuvieme cortggsdagogie envoyerent une lettre au
ministere pour exiger I'égalité des chances powstta désidéologisation de certaines
matiéres ainsi qu’une plus grande liberté pédagmgpur les enseignants. En effet, 'acces
aux écoles supérieures élargieBO§ qui correspondait aux classes 11 et 12) éta#t tre
restreint et se faisait en fonction de critereliogiques et politiques. Comme l'‘explique
Emmanuel Droit dans sa thése, I'école fonctionmainme une « machine de sélection
politico-sociale. $* A la lecture de ce rapport, Margot Honecker, ntinigle I'Education

depuis 1963, aurait refusé de le publier.

2 Emmanuel DROITLa construction de I'homme socialiste nouveau dessécoles de Berlin-Est op.cit,
p. 556-558.

%3 Emmanuel DROITLa construction de I'homme socialiste nouveau dasgcoles de Berlin-Esp. cit,

p. 300.
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Figure 3 : Margot Honecker, ministre de I'Education

A la méme époque, en septembre 1988 et aveedént a I'école supérieur élargie
Carl-von-Ossietzky de Berlin, elle n’entendait @nrchanger ses orientations en matiere de
politique éducative. Le chef de cet établissemealagre décida de mettre en place pour les
eleves un forum d'expression libre sous la formendtableau mural. Deux éléves y
accrocherent un article relatif aux événements @oghe dans lequel ils affirméerent que la
participation de l'opposition politique au pouvaitait une nécessité absolue afin de faire
aboutir les réformes politigues et économiques. aAslite de plusieurs autres articles
accrochés et jugés provocateurs par les autoritésaéves, quatre éleves furent renvoyes.
Malgré une vague importante de réactions au sein’Ktfise et dans le cercle des
intellectuels, qui demanderent a la ministre deem@vsur ces exclusions, cela resta sans
succes. Pour Emmanuel Droit, cet incident montraaldissement idéologique du couple
Honecker et des autorités publiques. Il symbolisssala politique éducative de la ministre,
refusant d’accepter la volonté de changement qtit $eur dans le champ scolaire. Lors de
son discours d’ouverture, Margot Honecker mit autritaccent sur les réussites du systeme
scolaire est-allemand et de ses projets pourniavMais ce discours décut les représentants
présents qui attendaient pour leur part la miseeenre de réformes prenant en compte les
demandes des enseignants et des parents d’élenesecta suppression des cours le samedi
et plus d’autonomie pour les enseignants dansdimsgtion de leur cours. La ministre se
contenta de plaider pour la continuité. Ainsi erB949le systéme scolaire est-allemand

commenca a montrer ses limites. Participant au emment démocratique de 'automne 1989,
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une partie des acteurs du champ scolaire, et y gemes enseignants d’histoire cherchérent
alors a réformer I'école en RDA et également lergalihistoire. S’ouvrit alors une période
de mutation et d’incertitude pour les professethsstbire.
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CHAPITRE 2.

1989/ 1990. ENSEIGNANT

D'HISTOIRE, PROFESSION EN CRISE
OU EN MUTATION ?
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A partir, de 'automne 1989, le milieu scolairelétd les mouvements de toutes la
société est-allemande, qui aspirait a plus detéberrde démocratie. Les changements au sein
de I'école s’opérerent en deux temps : jusqu'@I’B990, les acteurs de l'institution scolaire
tenterent de mettre en place un systéme éducdépendant en RDA. Mais au cours de |'été,
les mesures prises en matiére de politique scodéaaxélerent, le but étant d’aboutir & une
réunification rapide des deux Allemagne. Sous cduwe démocratisation et de
désidéologisation de I'école, I'adaptation des dtmes s’effectua sur le modele de I'école
ouest-allemande. De nouveaux objectifs pédagogigeetessinerent pour le cours d’histoire
dans une Allemagne réunifiée. S’ouvrit alors unagehde délégitimation pour les professeurs

d’histoire, qui s’inscrivit dans une condamnatidobgle de I'école socialiste.

IV. L'espoir d'une «troisieme voie » et d'un sys& éducatif est-

allemand

Comme I'écrit Bernd-Rainer Fischer, «lorsqu’'un tEdamme la RDA s’écroule et
cesse d'exister, toutes ses institutions sont fowtdalement ébranlées. Ce ne sont pas
uniquement le SED, les services de la Stasi, I'afne police ainsi que la justice qui sont
concernés, mais également toutes institutions wpieat des liens directs ou indirects avec la
préservation du systtme de domination, [...] commeepample I'école3 Comme nous
'avons vu, avant méme le tournant démocratiqud’aldomne 1989, des critiques sur le
systeme scolaire ont été formulées. Ces derniénesrsifierent a partir du mois d’octobre et
le début de lavend&. Toutes les forces politiques en présence, les g@®afopposition
démocratique, les initiatives de citoyens et lesgdants du SED cherchérent a réformer
I'école est-allemande et a linscrire dans une &écisocialiste « a visage humain ». La
volonté était de trouver une voie indépendante pewystéme éducatif est-allemand. Les
transformations de I'école s’operent en plusie@rsds, d’'abord les groupes d’opposition
élaborerent leurs revendications pour réformerstitation scolaire «de lintérieur » et
appelérent les dirigeants de la RDA a agir rapidemdais avec les résultats des premieres

élections libres en RDA, en mars 1990, les citoyestsallemands en votant massivement

% Bernd Rainer FISCHER, « Bildung und WissensclmaftEinigungsprozess » in Eckhard JESSE ; Armin
MITTER, Die Gestaltung der deutschen Einheit. GeschichtéitiReGesellschaftBonn, Bouvier Verlag, 1992,

p. 336.

% Terme employé par Egon Krenz, lors de son premiiscours en tant que chef du SED : « Le tournant
politique, que nous avons entrepris, recouvre esislomaines de notre société. » Il ne signifitabiandon du
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pour la CDU (le parti du chancelier Helmut Kohlg grononcérent pour une réunification
rapide des deux Allemagne. L'espoir d'une « trarsevoie » s’évanouit et l'unification
scolaire se fit sur le modele de la RFA.

1- Pour une démocratisation et une humanisatidiedale socialiste

Les mouvements de protestation en RDA n’eurentdb@spirations révolutionnaires
mais se présenterent plutdt comme une force réstembans cette révolution démocratique
et pacifique, I'école représenta a nouveau un emoortant pour mettre en place un
socialisme renouvelé. En réfléchissant sur l'avedwr I'école socialiste, ils entendirent
affirmer une présence et peser sur les mesuressppar le gouvernement en matiére de
politique éducative. Avec la décomposition du régiqui survint dans les premiers jours du
mois de novembre, des professeurs se mobilisecemttpnter eux aussi de s'imposer dans le
débat sur la réforme du systéme éducatif est-atldmA I'image du collectif d’enseignants
d'une école de Berlin-Est, qui le premier novembrdressa une lettre au Ministére de
'Education : « Avec cette lettre nous voulons @xgr le fait que nous ne sommes pas
d’accord avec la maniere dont beaucoup de citogehs Ministére de I'Education prennent
position sur les problemes de I'école. Nous somtoe®urs convaincus que nous avons agi
et que nous agirons toujours au nom de l'intérétatee société. Depuis quelques temps, nous
avons identifié des problemes a 'école, nous emsndiscuté et avons fait suivre par voie
hiérarchique des questions et des propositions.sNmons ressenti le mépris de la base
pédagogique dans le passé et encore plus aujourhdemain ? Ne serait-il pas opportun
de mettre en ceuvre sur le champ un nouveau pracsssiaire et éducatif avec nous, les
enseignants ? On ne peut accepter que des déaigionsndent notre travail plus difficile et
qui 'empéchent soient prises de facon dogmatiquauedessus de nos tétes, comme par
exemple I'organisation des examens ! Notre mingstéa-t-il pas de vue d’ensemble ? Nous
ne pouvons nous empécher d’avoir I'impression ge’'série de cadres n’a jamais eu ou alors
tres peu de pratiques pédagogiques. Nous souhdjtdos ne voie pas seulement en nous
'enseignant mais également I'homme pensant etildend.aissez-nous plus d’espace de
liberté pour des initiatives et des décisions peepet ayez confiance dans notre travail

pédagogique®

socialisme, ni la fin du pouvoir du SED mais d'tournant pour une politique du renouveau et du gbament
de notre société socialiste. »

% Cité dans Emmanuel DROITa construction de 'homme socialiste nouveau dassécoles de Berlin-Est:
pratiques, acteurs et représentatiotisese sous la direction d’Etienne Frangois, Unit@mBaris |- Panthéon-
Sorbonne, 2006, p. 564.
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De plus, lors de la grande manifestation du 4 ndwem 989, a Berlin, qui se termina
par des interventions politiques d’écrivains, dses et de personnalités politiques, I'actrice
Steffi Spira termina son discours par une critiglue systeme éducatif est-allemand : « Je
souhaite a mes arrieres petits-enfants gu’ils gsaedt sans connaitre I'appel au drapeau,
sans éducation civique, sans aucune chemise bleu®rime desFDJ], le flambeau a la
main, et qu'ils ne défilent pas devant les hautrsqnnalités. % Afin de se faire entendre et
de prendre leur distance avec le syndicat offiés enseignants, une association se créa le 30
novembre et prit le nom de « Formation et Educatiémocratique ». Dans un court texte,
elle établit un certain nombre de revendicatiomsnme la conservation du systeme a 10
classes, ainsi que le maintien de la garderie dj@@sle et des repas a la cantine pour tous
ceux qui le souhaitaient. Cette plate-forme déntmpra revendiqua également plus
d’autonomie pour les enseignants, une directiotatilissement collégiale et la réduction du
contrble démocratique. En outre, le grougeuveau Forunformula lui aussi un certain
nombre de propositions comme la définition de nauxebuts éducatifs, une démilitarisation
de I'ensemble du systéme scolaire, ainsi que laraépn de I'école et des organisations
politique$®. Beaucoup souhaitérent ainsi conserver les stestscolaire mais en les vidant
de leur dimension idéologique. Le 21 novembre 1989glise lanca un appel a une
discussion de « toutes les forces de la sociétéedutur du pays » autour d’une table ronde.
Le 7 décembre, les groupes d’opposition et le SEBegouveérent ensemble pour discuter de
« propositions pour surmonter la crise » autoun€’table ronde centrale a Berlin. Lors de la
deuxieme réunion, le 18 décembre, le groupe <ignement et Education démocratique »
publia un appel publique, intitulé « Le temps pegss pour réclamer I'organisation d’'une
table ronde spécifique a I'éducation. Pour ce geouple systeme éducatif en RDA est un des
bastions du stalinisme », c’est pourquoi il esteséaire de le réformer en profondeur. De
plus, «les forces pédagogues doivent se libérerel@s-mémes et ne pas attendre que la
décision vienne du haut. » lIs proposérent doncaieoquer une réunion pour le 6 janvier
1990° Un groupe de travail « Formation, Education, Jesee se réunit le 4 janvier avec

des représentants des différents partis politigleesyndicat est-alleman@dDGB, Nouveau

67 Ich wiinsche fiir meine Urenkel, dass sie aufwattw®e Fahneappell, ohne Staatsbiirgerkunde, diass ke
Blauhemden mit Fackeln an den hohen Leuten vorébery cité in Sonja HADER, Christian RITZI, Uwe
SANDFUCHS,Schule und Jugend im Umbrydtohengehren, Klinkhardt, 2001 p.15.

%  Erste Position zur Erneuerung im Bildungswesemtée par 'assemblée pleiniére Meuveau Forunie 28
novembre 1989, in Hans-Jirgen FUCHS; Eberhard PEIANRN, Bildungspolitik in der DDR. 1966-1990.
DokumenteBerlin, Wiesbaden, 1991, p.326.

% « Die Zeit drangt », appel du groupe « Enseignérme&ducation démocratique » du 18 décembre 1689,
dans Gabriele KOHLERANders sollte es werden. Bildungspolitische Visiomed Realitaten der Runden
Tische,Cologne, Bohlau, 1999, p. 127.
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Forum des pédagogues dé&PWet des représentants du Ministére. Au terme d& deais

de réunion, ils publierent un papier le 5 mars 198#hs lequel ils énoncérent 9 principes
fondamentaux pour le systeme éducatif est-allendandl I'égalité des chances et le respect
des droits individuels. lIs insistérent sur le fait'ils souhaitaient conserver le principe de
I'école unique a dix classéS. Ainsi, les groupes d'opposition ont ceuvré pour une
humanisation et une démocratisation de I'écoleakbstnande, méme si leurs propositions
n'ont pas eu de conséquence. Ce premier mouveraagfarmes s’est effectué par « le bas ».
Le SED a lui aussi cherché a jouer un role damerieuveau de I'école socialiste en mettant

en ceuvre des réformes immédiates.

2- Une tentative de reprise en main « par le haut »

Les cadres du parti et les pédagogues « officielstendirent eux aussi peser dans les
discussions sur la réforme du systeme scolaire dansadre d'une société socialiste
renouvelée en RDA. Dés le mois d’octobre, une sdioar idéologique trés nette se dessina
entre la ministre de I'Education et les cherchedesAPW. Lors d’'une discussion le 28
octobre 1989, dans Beutsche Lehrer Zeitungntre Margot Honecker, son adjoint Ginther
Fuchs, Gerhart Neuner et le directeur du départemencours » du ministere, Peter
Gerstenberger, elle s’exprima en ces termes :sed&lisme ne se tient pas a disposition et
c’est pourquoi notre école socialiste elle non pliest pas a disposition. » Ce a quoi répondit
le président de RPW, avec qui les relations s’étaient un peu dégradéassuite du rapport
de 1988, « Certainement, elle ne se tient pas @ositgon, mais si nous voulons rendre le
socialisme plus attractif, alors I'école doit tobjet de discussion.’

Le 2 novembre 1989, Margot Honecker démissionnaieltement, cela marqua la fin
de 26 ans de regne a la téte du ministere de I&ducet marqua un veéritabteurnanten
matiere de politique éducative. Elle fut remplapae Gunther Fuchs. Par un communiqué de
presse, ce dernier annonga la suppression du d@amseignement militaire dans les écoles
ainsi que l'abandon du caractére obligatoire degnrammes d’éducation civiglfe ce fut
les dernieres décisions prises par I'administrateon place, puisque le lendemain, le 7

novembre, le gouvernement de RDA rendit publiqudé&aission collective. Erich Honecker

0" Positionspapier des Runden Tisches zur BildungjigBung, Jugend , in Hans-Jirgen Fuchs; Eberhard
PETERMANN, Bildungspolitik in der DDR, opus. ¢ib. 342.

"t dass, der Sozialismus nicht zur Disposition stetd demzufolge steht auch unsere sozialistisatieil&
nicht zur Disposition.”, , Gewiss, sie steht nichir Disposition, aber wenn wir den Sozialismusa&tiver
machen wollen, steht auch die Schule zur Disku&sinDLZ 44/89 cité in Friedemann NEUHAUSGeschichte

im Umbruch. Geschichtspolitik, Geschichtsunterriahtd Geschichtsbewusstsein in der DDR und den neuen
Bundeslandern. 1983-199Brancfort/ Main, Peter Lang, 1998, p. 161.
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fut remplacé pendant dix jours par Egon Krenz. Ruils/ novembre 1989, Hans Modrow, qui
appartenait a l'aile réformiste du SED constitum smuveau gouvernement. Ce dernier
annonca que «le renouveau du socialisme exigeréfoeme de I'enseignement du jardin
d’enfants & I'université.’s Dans le cadre de 'organisation d’une table rosmatel’éduction,
prévue pour janvier 1990, les chercheurs @&W publierent en décembre leurs « Theses
pour une réforme de I'école’®s faisant part de leurs réflexions sur les tramsfions du
systeme éducatif en RDA dans le cadre d’'une déniequhuraliste. lls appelerent a la mise
en place d’'une école qui accueillerait tous lesamtsf « indépendamment de leurs idées
politiques, de leur origine sociale ou de leur ajgreance religieuse.» Mais ils montrerent
aussi leur attachement au principe de I'école uife décembre a mars 1990, les acteurs du
champ scolaire (chercheurs, participants a la tedsiee, groupes de réflexions sur I'école,
fonctionnaires des services scolaires) partireaitla recherche du ‘positif’ dans le systeme
d’enseignement est-alleman@ »L'accent fut mis sur la volonté de conserver desta
éléments constitutifs de I'école en RDA comme lsegren charge des enfants du matin
jusqu’a la fin de I'aprés-midi (permettant ainskd@mmes de travailler), le financement des
repas a la cantine le midi ou encore I'enseignerpehttechnique. Quelques jours avant la
tenue des élections, le ministére de I'Educatioblipuses « Théses pour une réforme de
I'enseignement ¥, dans lesquelles il tenta de rassembler toutgsrtamsitions formulées sur
I'école depuis le mois d’octobre 1989. Les autaimsrchérent ainsi a présenter les résultats
d’'un consensus en matiere d’éducation entre tdetedorces politiques en présence et a
donner des orientations pour le processus de réprofondes de I'enseignement en RDA.
Les mots-clés de ce texte étaient : humanisme, d&ti® et pluralite. Comme il était écrit
dans le préambule, «Par la domination du Parénskignement était soumis a un
endoctrinement idéologique et politique », c’estungoioi I'école socialiste devait étre
maintenue dans ses structures, mais vidée de suencoidéologique, en d’autres termes
déstalinisée. lls appelérent ainsi a l'instauratitume école unique a huit classes, mais qui
respecterait l'individualité des éleves. Cependdag électeurs est-allemands voterent

2 « Der Wehrunterrich an der Oberschulen wird mibgiger Wirkung eingestellt >DLZ, 46/1989, p.3.

3 « Die Erneuerung des Sozialismus erfordert einlerRedes Bildungswesen von der Vorschulerziehursy bi
zur Hochschulbildung »Neues Deutschland8/19 Novembre 1989, p. 4.

" Thesen zur Schulreform. Diskussionsangebot voisséhschaftlern der Akademie der Padagogischen
Wissenschaftlern" iDLz 51/89.

> Jauf der Suche nach dem Positiven im DDR-Bilduggtsm ,, in Eckhard JESSE ; Armin MITTERie
Gestaltung der deutschen Einheaip. cit p. 340.

% « Thesen zur Bildungsreform » in Michael BERTHOLeinz-Hermann SCHEPMje Schule in Staat und
Gesellschaft. Dokumente zur deutschen Schulgesehinhl9. und 20. Jahrhunde@gttingen, Muster-Schmidt
Verlag, 1993, p. 381.

38



massivement (40,6%) pour Helmut Kohl, attirés ganiveau de vie a I'Ouest, manifestant
ainsi leur envie d’accéder a la société de consdiomat aspirant a plus de liberté et de
démocratie. Ainsi le processus de réforme de ligneenent en RDA de l'intérieur laissa
place a un objectif de réunification rapide desxdsystemes scolaires sur le modele de la
RFA. Finalement cette réforme de I'éducation fupasée par I'extérieur. Chez les groupes
d’opposition, ces résultats électoraux engendrénent sentiment d’amertume et de
découragement, sachant pertinemment que les prebleatonomiques et financiers

passeraient avant les questions relatives a I'édunca

3- L'unification sur le modeéle scolaire de la RFA

D’un projet de réforme en profondeur de I'écoleRIDA, I'objectif a ainsi évolué vers
la mise en place d'un systéme eéducatif commun etfuenen Allemagne. Sous le
gouvernement de Maiziéeres, constitué au lendemesretections, le ministére de I'Education
se transforma en Ministére de I'Education et deStéence, avec a sa téte Hans-Joachim
Meyer. Dans sa premiére déclaration, le nouveatli dhegouvernement s’exprima en ces
termes : « nous avons recu un héritage catastroptig la part du SED dans le domaine de
'enseignement » et il annonca que «le systemdomumisé doit étre remplacé par un
enseignement flexible et différenci€.»Avec ce nouveau gouvernement s’ouvrit alors un
temps de transition afin de préparer les transfooma de I'institution scolaire. Le 16 mai,
une commission interallemande se mit en placeddicomparer les deux systéemes scolaires.
Mais au cours de I'été, les choses s’accélérérentiveau politique, ouvrant la voie a la
réunification, et y compris a une réunificationlag@. Le 22 juillet 1990 fut adoptée la loi sur
la création des cinq nouveau#&nderet la réunification des deux parties de la vikeRkrlin
pour former unLand En matiere de politique scolaire, cette mesuépama le passage d'un
systeme tres centralisé au fédéralisme. De pl@8 Eolt, le Chambre du peuple de RDA vota
une mesure qui fit entrer I'Etat est-allemand darjsridiction de la Loi fondamental&.Lors
des négociations préparatoires au traité d’unificala commission éducative interallemande
se mit d’accord pour adopter toutes les décisiaotsep par la conférence des ministres de

'Education desLander de I'Ouest Kultusministerkonferenz, KMKLe traité d’unification

"« Eine katastrophale Erbe iibernehmen wir von derD-BErrschaft auch im Bildungswesen »,
« Einheitlichkeit muss durch ein differenziertesduflexibles Bildungswesen ersetzt werden®, extiddt la
déclaration de Lothar de Maiziere le 12 avril 19%@ dans Michael BERTHOLD; Heinz-Hermann SCHEPP,
Die Schule in Staat und Gesellschaft,cit, p. 391.

8 « Beschluss der Volkkammer der DDR iiber den Beiter DDR zum Geltungsbereich des Grundgesetzes de
BRD vom 23. August 1990“ in Ingo von MUNCHokumente der Wiedervereinigung DeutschlarBtsttgart,
Kréner, 1992, p. 326.
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acheva le processus d’adaptation des structuresodéle ouest-allemand, il fut entériné par
les gouvernements des deux Etats allemands le (8] etoratifié par les deux Parlements le
20 septembre 1990. L’article 37 du chapitre IX wltGre, enseignement, recherche et sport »
traita des conditions de réunification des systéétksatifs en Allemagri@ Les nouveaux
Lander furent alors tenus de rédiger une nouvelle lolam® pour 'année 1990/ 1991. Et la
partie est de la ville de Berlin passa sous ladiction de Berlin-Ouest, adaptant ainsi ses
structures conformément a sa loi scolaire. La sitéldans le primaire passa a une durée de 6
ans, puis une premiére orientation s'effectuait sur systeme a trois branches: la
Hauptschule (équivalent du college), I®Realschuleet le Gymnasiumqui conduisait au
baccalauréat. Cependant, un réglement proviSgieur les écoles en RDA fut signé par de
Maizieres et le ministre de I'Education et de ldae8ce, le 18 septembre 1990. Dans le
paragraphe 1 est énoncé que « ce reglement vautl’poseignement dans ldsinder de
Brandebourg, de Mecklenburg/ Vorpommern, de SageSake-Anhalt et de Thuringe ainsi
gue pour la partie de la ville de Berlin, qui netsmuve pas sous la juridiction de la Loi
fondamentale, jusqu’a ce que les nouvelles loitages entrent en vigueur. » Ainsi, s'acheva
la phase de réforme du systeme scolaire est-alngui s‘est effectué d’abord « par le
bas », c’est-a dire par les groupes d’oppositians par le « haut » avec les dirigeants du
SED. Mais finalement, la refonte du systéme édiei-allemand a été orchestrée «de
'extérieur », par la RFA. Dans le domaine de I'éalion, il n’y eut ni réunification, ni
unification mais bien une dissolution des ancierstasctures dans celles de I'Allemagne de
I'Ouest. Et finalement, il n'y a pas eu de réeligscussions sur les points positifs du systeme
d’enseignement en RDA, qui a été condamné en biocaeson de sa dimension tres
idéologique. Pourtant, des l'automne 1989, desctieers en didactique historique et les
fonctionnaires du ministere de I|‘Education ont él@&b des projets pour tenter de

désideologiser le cours d’histoire.

9 Vertrag zwischen der BRD und der DDR iiber digdtilung der Einheit Deutschlands- Einigungsveftra
in Michael BERTHOLD; Heinz-Hermann SCHEFRPBig Schule in Staat und Gesellschaft, opuspcit68.
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V. La désidéologisation du cours d’histoire

Au moment du tournant de 1989, les historiens gnteégalement d’'une « troisieme
voie » pour I'Histoire, son écriture et son ensemgent. Ills étaient convaincus que le
socialisme, une fois libéré de ses structuresngtalnes, n’'était pas en déclin mais en pleine
renaissance. Dés la fin du mois d’octobre, despgeule travail se formerent et réfléchirent a
une réforme des programmes d’histoire. Mais commasnl’avons vu, l'option d'une
réunification rapide du systeme éducatif fut adeptgerlin-Est intégrée auand de Berlin
adopta les programmes scolaires de la partie oeelst ville. Dans cette Allemagne réunifiée

se dessina alors de nouveaux objectifs pour lesaitirstoire.

1- Le nouveau et dernier cours d’histoire en RDA

Avec les bouleversements politiques de 'automn&91% ministere de I'Education
voulut prendre des mesures immeédiates et ne pssetatrop longtemps les enseignants
d’histoire sans consigne ou points d’orientatioriest pourquoi dans le numéro 46 du
Deutsche Lehrer Zeitundgiannelore Iffert de APW et Gert Sonnenfeld, responsable du
département « cours d’histoire » au ministere, iptdaht un article, intitulé « Comment
continuer & enseigner I'histoire #>8elon eux, «il est clair que le cours d'histailevra
correspondre aux programmes en vigueur dans lssedd a 10. » Une nuance fut néanmoins
apportée, et les auteurs expliquérent que « lesigarents des classes 9 et 10 seront libres de
décider quels éléments historiques, ils n’ensewrteplus et quelles nouveautés comme
I'histoire culturelle ou mondiale, ils intégrerodéns leur cours. » De plus, les professeurs
devront également choisir « s'ils utiliseront ounnies livres scolaires. » Finalement, cet
article ne donna que tres peu de points d’appuieaseignants d’histoire, et leur laissa une
grande marge de manceuvre dans I'élaboration dectauns. C’est pourquoi, a partir du 7
décembre 1989, des représentants des partis pebtigdes groupes d’opposition et de
l'Eglise se réunirent pour une consultation suwvdisir du cours d’histoire en RDA. lIs
réussirent a se mettre d'accord sur le fait quastbire faisait partie intégrante de
'enseignement général, qui devait étre dispensééceole, que l'ancienne conception
historique, qui était enseignée auparavant n’'@ais défendable et que le cours d’histoire

devait également étre distrayant. Une nouvelleiogufut organisée le 5 janvier, avec cette

8 “verordnung tiber Grundsatze und Regelungen figeaieinbildenden Schulen und berufsbildenden Schulen
Vorlaufige Schulordnung” itsesetzblatt der DDR, Teil Berlin, 1990, p. 1579.
8 Hannelore IFFERT ; Gert SONNENFELD, « Wie weitarGeschichtsunterricht ? » BLZ, 46/89.
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fois des historiens et des chercheurs en didactigterique. lls déciderent d’élaborer de
nouveaux programmes scolaires pour I'année 199Q/1B8iedemann Neuhaus, dans son
ouvrage, fait une analyse trés détaillée de cd gainme « les programmes du tournant, une
derniére chance qui ne fut pas utilisée »

Ainsi trois groupes de travail se formérent au sdm I'APW et des écoles
pédagogiques de Dresde et de Potsdam. Nous avoiss d'étudier le projet des chercheurs
de 'APW, proche institutionnellement du ministére et st@eBerlin, intitulé « Fondements
pour le cours d'histoire dans les classes 5 & 10 pannée 1990/91.%% Il rassembla de
nombreux chercheurs comme Hannelore Iffert, Rethikaduppa, Anne-Daure Krause ainsi
gue Gert Sonnenfeld, qui contribuerent largemerdlaboration des nouveaux programmes
de 1988. Le groupe pensa d’abord a une révisigraramme uniquement pour les classes 8
a 10, mais finalement il publia de nouveaux progre® pour toutes les classes, puisque
l'idéologie du SED était, selon eux, présente & tes niveaux. Ces nouveaux programmes,
publiés le 28 mars 1990, se composaient de traisepa commentaires et explications, le
contenu et une bibliographie pour les enseignaftair les auteurs, «le but du cours
d’histoire ne doit plus et ne devra plus étre wnification des structures du pouvoir en
place. $* lls insistérent également sur le fait qu'il n’yadivpas une seule vérité historique
mais plusieurs interprétations, c'est pourquoi rippeléerent «le droit des jeunes et des
parents & une pluralité et & une souverainetéadéple $° De plus, les auteurs ne parlérent
plus de « rapports de production » mais optéreat poe notion moins matérialiste, celle de
« relations sociales ». Enfin, ces nouveaux programinsisterent sur le role fondamental des
enseignants et introduisirent des «heures librggendant lesquelles les professeurs
pourraient choisir soit d’approfondir un des thérabsrdés, soit de donner des exercices qui
devaient étre distrayants pour les éléves. Finalenhe contenu est resté trés semblable aux
programmes de 1988, le cours devait traiter destbivie de 'humanité de sa naissance a la
conférence d’Helsinki en 1975 qui instaura la détesn Europe. Pour chaque niveau, les
programmes se composaient de six themes avec diwation du nombre d’heures a passer
sur chaque section, une description des objecétiagogiques et du contenu ainsi que de

guelques dates importantes. Quelques changemergseantroduits ; par exemple, Spartacus

8 « Wendelehrplane. Eine ehemalige Chance nicht tgéhus in Friedemann NEUHAUSGeschichte im
Umbruch opus. cit p. 198.

8 Ministére de 'Enseignemenfrbeitsgrundlagefiir den Geschichtsunterricht in den Klassen 5 ifisBerlin,
1990.

84 Ziel des Geschichtsunterrichts darf es nicht me#in und auch nicht wieder werden, jeweils aktuel
Machtstrukturen zu rechtfertigeritiid , p. 6.
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ne devait plus étre présenté comme un héros meisneoune des figures de la révolte. En
outre, dans le programme de la classe 8, la RéonlatOctobre 1917 ne devait plus étre
enseignée. En ce qui concerne la classe 9, damsction 3 sur « la dictature national-
socialiste en Allemagne et une nouvelle guerre r@pgration », le pacte de non-agression
germano-soviétique était évoqué. Egalement, dansetdion 4 sur «la Seconde Guerre
mondiale », la résistance communiste fut intégréasdun mouvement plus global, qui
comprenait le groupe de la « Rose blanche » eal#surs de la tentative d’attentat contre
Hitler en juillet 1944. Enfin, dans le programmelaelasse 10 devait étre abordé le theme du
soulevement de juin 1953. Ainsi, ce projet, quiss’@argement inspiré des programmes
scolaires en vigueur en RFA, a cherché a modifigerefondeur le cours d’histoire mais sans
renoncer a certains éléments. Ces « programmesutnant » ont ainsi été vidés de leur
dimension idéologique. Mais avec les événemeniiquas de I'été 1990, ils n’'ont jamais été
mis en ceuvre ni appliqués. Le 3 octobre 1990,detid’unification entra en vigueur. Sans
aucune adaptation, les professeurs d’histoire duegrseigner leur discipline dans de

nouvelles conditions et avec de nouveaux objectifs.

2- Les nouveaux objectifs du cours d’histoire

Ainsi, les écoles de I'ancienne partie est de Bextioptérent les programmes scolaires
en vigueur a Berlin-ouest, qui furent promulguésnesembre 1988. Il était rappelé dans le
préambule que « L’école doit — et les programmasages y contribuent également-
proposer différentes opinions et appréciations. Led programmes doivent s’efforcer, méme
si cela demande un effort, d’apporter des pointsvde et des convictions différentes
conformément a notre démocratie et avec une taiérpour les personnes qui ont un autre
avis. $° De plus, le cours d’histoire était investi de neawx objectifs, il devait : « stimuler la
compréhension des éléves pour les événementsitpigsret les conditions de développement
de la société humaine », « donner a I'éleve lesem®yle porter un jugement critique sur le
développement de la société ». Enfin, «I’éléve deitenir conscient, que I'histoire allemande
et européenne sont profondément liées. » Tout coemmieDA, I'enseignement de I'histoire

commencait & partir de 1a°% classe, le cours d'histoire était censé « réveliejoie et

8 das Recht von Jugendlichen und Eltern auf wslthauliche Pluralitait und Souveranitat* in

Arbeitsgrundlage fir den Geschichtsunterricht*,dpp. 10.

8  Die Schule muR — und die Rahmenplane vermitegitsprechend Grundlage- unterschiedliche Meinungen
und Urteile zur Sprache bringen. [...] Die Lehrpl&®miihen sich, auch wenn es miuhsam ist, Standpunéte
Uberzeugungen im Sinne unserer rechtsstaatlichenoRratie mit der gebotenen Toleranz fur den Mensche
mit der anderen Meinung zu vermitteln“ Rehmenpléane fiir Unterricht und Erziehung in derliBer Schule,
Berlin, Luchterhand Verlag, 1988, p. 2.
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l'intérét des éléeves pour le passé. » Les prograsrétegent tres peu détaillés et comprenaient
l'intitulé de la période, quelques mots-clefs et dates. Le contenu du cours dans les classes
5 et 6 « est présenté sous la forme d’'une corwepiistorique claire et compréhensible. »
L’'un des objectifs était que « les éleves soiepabées, d’apprendre a comprendre le passé et
a le mettre en relation avec le présent. » Danddsse 5, les éléves étudiaient la vie des
hommes, selon leur condition d’existence : d’aberdtemps que chasseurs, cueilleurs et
agriculteurs, jusqu’a I'apparition du métal. Daasclasse 6 était enseigné le développement
des différentes civilisations dans [‘Antiquité jusau debut du Moyen-age (les sociétés
egyptienne, babylonienne, juive, grecque et rom)aihes deux derniéres sections étaient
consacrées a l'étude des peuples germains, a &utade culturel romain et a leurs
mouvements migratoires. A partir de la classe & plegrammes devenaient plus détaillés : il
est énoncé pour chaque section : I'objectif pédagmy le contenu des connaissances, les
dates, les noms de personnages ainsi que les siatigportantes. En outre, des themes
d’approfondissement étaient également proposéss itsan’étaient obligatoires qu’a partir
des classes 9 et 10. L’étude de I'histoire danesldase 7 était consacrée a la période qui
s’étend du début du Moyen-age avec les débuts Empire franc jusqu’aux grandes
découvertes du X¥™® En 8™ classe, les éléves étudiaient le temps de la Réfjusqu’a la
Révolution francaise et les guerres napoléonierireegours d’histoire en®d® classe traitait

du Congrés de Viennes jusqu’a la crise économigardmle de 1929, avec I'étude de la
construction de I'Etat allemand, I'impérialismelatPremiere Guerre mondiale ainsi que la
révolution russe d’Octobre 1917. Le but de cetietice était de montrer « un apercu des
causes de la révolution russe et une connaiss@&xcedles de Lénine et Staline dans la mise
en place par la violence d’'une société socialistérstauration d’'un pouvoir dictatorial en
URSS. » De plus, les éléves étudiaient la révatutle Novembre et la naissance de la
République de Weimar. Enfin, le cours d'histoire ™ classe traitait de la période qui
allait de la décadence de la République allemamgbpijen 1975, d’'un point vue national avec
I'approfondissement de la question de la divisidenaande et internationale avec I'examen
de la Guerre froide en Europe et dans le mondesiAice n'est pas le contenu des
programmes qui a réellement changé entre le cobistalre en RDA et dans I'Allemagne
réunifiée, mais l'orientation idéologique a l'imagke linterprétation de la Révolution

d’Octobre ou des événements de juin 1953 en RDA.
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Figure 4 : Char tirant sur la foule a Berlin, le 17 juin 1953, photographie dans un manuel
scolaire®’.

C’est pourquoi, la question des livres scolairggoaé d’'importants problemes aux
enseignants d’histoire, qui ne savaient pas foroénkes utiliser. Le 11 mai 1990, le
Bundestagvota un budget de 30 millions deeutsch Markpour régler le probléeme des
manuels scolaires en RDA. Le ministére de 'Edaratt de la Science accepta en bloc les
publications des livres d’histoire venus de RFAjsrias écoles ou les enseignants devaient
choisir seuls quelles éditions, ils souhaitaierliset. En outre, de nombreux livres furent
envoyes par des initiatives privées. A la rentréaasre de septembre 1990, les professeurs
d’histoire dans les écoles de Berlin-Est travagitérdonc avec des manuels scolaires de
lancienne RFA. Dans le journal pédagogiqueeschichte-Erziehung-Politik GEP
(anciennemenGeschichte und Staatsbirgerkuhdie nombreux articles sont parus sur cette
guestion. Dans un article intitulé « Les livresisgthire de RFA dans nos écoles », Ulrich
Zickert, chercheur en didactique historique a lenbloidt-Université, fit une présentation des
différentes publications de RFA. En introductioh,irisista sur le fait que l'arrivée des
manuels d’histoire envoyés par la RFA «est a saloar ils nous [les chercheurs et

enseignants d’histoire] aiderons a surmonter nofien unilatérale de I'Histoire et a trouver
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une conception historique pluralist& # ajouta également que les professeurs d’histére
Berlin-Est étaient déja familiarisés avec ses aymsapuisqu’ils avaient été amenés a
travailler avec au cours de séminaires de formatiomtinue,. En outre, le méme journal
pédagogique s’est efforcé de faire paraitre daslestsur des événements historiques bien
précis pour amener de nouvelles connaissances masgigeants d’histoire, comme par
exemple sur le pacte germano-soviétique de 193@ &taline et Hitler, qui avait toujours

était passé sous silence en RBA.

Figure 5 : caricature sur le pacte de non-agressiogermano soviétique, dans les manuels scolaires
de RFA°
A lautomne 1991 paraissaient les résultats d’ungled quantitative, organisée par

Ulrich Zlickert sur « les premieres expériences égaouveaux livres d’histoire au cours de
l'année scolaire 1990/1991°*»800 questionnaires ont été envoyés a des enseésgnan
d’histoire des classes 8 a 10 de Berlin-Est poanatiire leur appréciation sur les nouveaux

manuels, en décembre 1990 et devaient étre renawag la fin du mois de février 1991.

87 Kennen und Verstehen. Klasse B&rlin, Donauwérth Aver, 1984, p. 24.

8 Das ist sehr zu begriiBen, denn sie werden ufenhgie einseitige Sicht auf die Geschichte imedricht zu
tiberwinden und zu einem pluralistischen Geschiddtsiau finden , in Ulrich ZUCKERT ,BRD-
Geschichtsbuicher in unseren Schul&EP, 2/90, p. 152.

8 peter KLAKOW, ,Die deutsch-sowjetischen Vertragend 939 inGEP 1/90 et 2/90, p. 41 et 140.

' Kennen und Verstehen. KlasseBdYin,Donauworth Aver, 1984, p. 124.

%1 Ulrich ZUCKERT,,Erste Erfahrungen mit neuen Geshtsbiichern im Schuljahr 1990/9GEP, 9/91,p188.

46



445 professeurs ont renvoyeé leur réponse. Lestadsule cette enquéte montrérent que trois
publications avaient été le plus plébiscitées vais&ntdecken und Verstehen, Geschichtliche
Weltkundeet Lebendige VergangenheAu vue des pourcentages, les enseignants orgiten f
utilisé en méme temps plusieurs manuels. Le chesxmlblications s’est fait pour la plupart
en concertation avec des colléegues. Pour 95% desageés, ces livres scolaires leur ont
apporté une grande aide pour la nouvelle oriemtatio cours d’histoire. Cependant, des
critiques ont été formulées, par exemple sur lsqration superficielle du mouvement
ouvrier allemand ou encore sur l'histoire de la RID& plus, ils ont également fait remarquer
gu’ils avaient beaucoup moins utilisé le livre s contrairement a ce qui était d’'usage en
RDA, mais gu'’ils s’en étaient servis comme poinapui en utilisant des photos ou des
textes a titre d’exemple. Ainsi, un nouveau coulsstbire a été mis en place a Berlin-Est.
Les enseignants ont eu accés a de nouveaux masumdtsres venus de RFA. Apres une
premiere phase d’incertitude et de perte de repétestitaires et professionnels, les
enseignants d’histoire n'ont pas eu le choix etdins’adapter rapidement aux changements
politiques qui se sont opérés en Allemagne ent89 B 1991. Mais dans un contexte de rejet
et de diabolisation de toute la société sociallseenseignants d’histoire ont, encore plus que
tout autre, da faire face a une délégitimationtmple, au vu de la profession qu’ils avaient

exercée dans cet Etat totalitaire.

VI. La délégitimation politique des professeursistbire

La délégitimation de cette profession a été exgeira la fois par les Allemands de

'Est et par les citoyens de I'ancienne RFA. Conmoes l'avons vu, le systéme éducatif de
RDA fut totalement discrédité. La responsabilitél’dadoctrinement des jeunes citoyens fut
attribuée en grande partie aux enseignants d’é@duacaivique mais aussi aux enseignants
d’histoire. Des lI'année 1989 s’ouvrit donc un gramébat sur I'école socialiste, qui fut

condamnée en bloc. Cette délégitimation est égailenhe résultat du processus de
« déstasification » des services publiques et dioncorps enseignant. Ce contréle politique a
provogué une perte de reperes professionnels chezehseignants et un sentiment

d’incertitude face a I'avenir.
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1- Une condamnation de I'école socialiste

Dans ce contexte, une large responsabilité de d@athe I'école socialiste a été
attribuée aux enseignants de RDA, qui ont été atésqués dés l'automne 1989. Cette
accusation, voire cette condamnation a été égakeali@mentée par la parution d’'un article
dans leWochenpostpar Christa Wolf, le 27 octobre 1989, qui s’in@tu Ce que nous
n'avons pas appris $Elle y décrivit les causes de la crise identitgies jeunes en RDA en
parlant de «longue schizophrénie » due au décajageexistait entre ce que les éléves
entendaient chez eux et le discours gu’ils tenajeatqu’ils étaient obligés de tenir) dans
I'enceinte de I'école. Elle expliqua « comment earlavait appris a s'accommoder, a ne pas
sortir du rang, a faire attention en particuliefégole a dire ce que I'on attendait d’eux ».
Pour elle, les «enfants ont été éduqués dans fhesange, ils ont été blessés dans leur
personnalité, découragés et mis sous tutelfeChrista Wolf n’hésita pas & désigner les
responsables de cette situation, a savoir les gmesgtis. Néanmoins, elle tint a saluer «les
bons professeurs » qui avaient laissé un espalikedt® a leurs éleves. Cet article de journal
provoqua de trés vives réactions de la part d’'gnseits mais également de parents et
d’anciens éléves. Les premieres réponses fureriépsbdans le numéro 46 du journal. En
tout, plus de 300 lettres ont été envoyées, elest® publiées par Petra Gruner en janvier
1990%* Dans le numéro 47, Christa Wolf s’accorda un ddstréponse, dans un article
intitulé : « C’est douloureux de savoir », dangule elle expliqua qu'il y avait eu chez les
enseignants deux réactions bien distinctes. Certairont accordé le fait qu’elle avait raison
comme cette enseignante qui écrit : « Vous aveg pa moi avec du cceur », pour d’autres
« cet article ne vaut méme pas la peine d'étre, Itiest une « attaque forfaitaire dirigée
contre le corps enseignarit slans son ensemble. Ainsi, au début de I'année $83fkssina
chez les enseignhants de RDA une séparation trés ;net¢ qui montre qu’au sein méme de
cette catégorie professionnelle, les réalités njzag été vécues de la méme maniere. Ainsi
'opposition n’était pas uniguement entre génératjonais une ligne de fracture était présente

au sein méme du corps enseignant.

92 Christa WOLF, « Das haben wir nicht gelerntMgchenpost43/89.

9 Wie von kleinauf dazu angehalten wurde, sichupassen, ja nicht aus der Reihe zu tanzen, besoimiéer
Schule sorgfaltig die Meinung zu sagen, die man \bn erwarten.”, , Kinder in der Schule zur
Unwahrhaftigkeit erzogen und in ihrem Charakterchésdigt werden, dass sie gegangelt, entmindigt und
entmutigt werden.“ibid.

% petra GRUNERANgepasst oder miindig ? Briefe an Christa Wolf ienkidt 1989 Berlin, Volk und Wissen,
1990.

% Sie haben mir aus dem Herzen gesprochen®, s@iartikel ist es nicht wert, gelesen zu werdengine
Pauschalangriff* in Christa WOLF, ,Es tut weh zwssgn“,Wochenpost47/89.
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En outre, cette condamnation du corps enseignad egjet de I'école socialiste furent
entretenus par la parution d’articles dans despux de I'Ouest comme piegel, Focusu
encore Stern lls confirmerent chez les Allemands de I'Ouestide que la RDA était
une « dictature éducative ». Les journalistes msdirent dans les écoles et avec une grille de
lecture tres idéologique mirent I'accent sur lasprice de la Stasi dans l'institution scolaire
ou encore le mauvais état des batiments, chereli@sita montrer la dimension totalitaire de
I'école est-allemande. Ainsi en 1990,3piegelécrit : « Pendant presque quarante ans, on a
non seulement largement menti a environ dix mii@hadolescents qui sont passeés par le
systeme scolaire est-allemand, mais on les a aos#iint a I'accepter sans contradiction -un
acte permanent de viol intellectuel, une sorte dertyn du mensonge.3® Enfin, les
enseignants d’histoire furent la cible de nombrsusecusations en raison du contenu trés
idéologique de leur discipline.

Ainsi en 1990, Joachim Rohlfes insista dans sadl@wur la lourde responsabilité des
professeurs d’histoire dans la propagation d'ureigmement trés idéologisé. Pour lui, «le
parti-Etat s’est attaché a ce que ne soit ensejgaée qui convenait a I'oligarchie du SED, et
gu’'aucun professeur ni aucun éleve ne puisse $&cde cette pensée », et les enseignants
ont largement contribué a la réalisation de cetitbnté. Mais il reconnut pourtant «le
gigantesque gaspillage des capacités des enseigadrstoire, de leurs connaissances
historiques, de leur potentiel pédagogique, et @lg kréativité ». Ainsi, «le professeur
d’histoire a représenté la ligne officielle du pamais s’est retrouvé souvent face a ses éleves
dans une situation précaire. » Enfin pour ce cleenckn didactique, les professeurs d’histoire
en RDA, «inspiraient la peur mais non le respedfs»se sont retrouvées face a un difficile
dilemme, puisqu’ils devaient a la fois représetitetérét du parti-Etat mais également ceux
des éléves, qui n'étaient pas du tout en harmetiiinsi, & partir de 1989, les enseignants
d’histoire ont été la cible de vives critiques arleégard. De plus dans le cadre d'une
« déstasification » et d'une déstalinisation devises publiques dans I'ancienne RDA, le

corps enseignant dut subir une vérification de cm®pétences, qui a donné lieu a des

% Emmanuel DROITLa construction de 'homme socialiste nouveau dassécoles de Berlin-Esbp. cit

p. 583.

97 So sorgte die Staatspartei dafiir, dass in deul®aur gelehrt wurde, was den SED-Oligarchen lyenear,

und dass kein/e Lehrer/in und kein/e Schiler/inGgelegenheit bekam, von den vorgeschrieben Wegen
abzuweichen®, ,eine gigantische Vergeudung ihrehigieiten; ihr fachliches Wissen und padagogisches
Kdnnen, ihrer Kreativitat®, , der Geschichtslehstets die offiziell Linie der staatstragenden Ratevertreten
hatten®, ,, in einer prekaren Situation®, ,erzeugtelfach aber nicht unbedingt Respekt®, ,in ein é&&Pilemma;

sie sollten die Interessen der Staatspartei, aleh die der Schiler vertreten, wo beides nicht barsiert” in
Joachim RHOLFES, ,Geschichtsdidaktik in der Zwaagkg“,GWU, 11/1990, p. 705 a 719.
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licenciements pour cause de collaboration aveddai ®u pour des idées politiques un peu

trop marquées.

2- « Déstasification », déstalinisation ou épuratia corps enseignant ?

De fait, les enseignants, et tout particulieremé&d enseignants d’histoire et
d’éducation civique ont été politiquement stigm@ats raison de leur loyauté envers le défunt
régime. Dés 'automne 1989, ils durent prouver kptitude a mettre en ceuvre une nouvelle
facon d’enseigner par rapport a celle qui prévadit RDA. Dans un premier temps,
I’évaluation du personnel enseignant se fit sousiéod’entretien et de test sur leurs aptitudes
professionnelles et leurs orientations politiquesur Marianne Birthler, qui devint Ministre
de I'Education, de la Jeunesse et du Sport dainaré de Berlin, « Le maniement du passé et
la réforme scolaire ne doivent pas se réduire alidesciements. » Malgré tout, dans une
lettre envoyée a tous les enseignants de la \allBetlin, elle expliqua que ce contrble auquel
ils devaient se soumettre était essentiel pouceffe un réel travail de mémoire sur la RDA.
De plus, cette vérification était une condition poetrouver une confiance dans l'institution
scolaire. Le questionnaire était composé de deutkepaDans la premiere, I'interrogé était
tenu d’'indiquer des données personnelles a soh uj@me son nom, son age, sa formation
professionnelle et le poste gu’il occupait. Puisdane seconde partie, il devait signaler s'il
avait collaboré ou non avec la Stasi, s'il avaitug® une fonction au sein du SED ou dans un
autre parft’, et enfin s'il avait été membre d’une organisatienmasse. En bas du document
était apposée au-dessus de la signature : « ErAmenret conscience, les informations citées
ci-dessus sont complétes et véridiques. Je saisngufausse déclaration peut entrainer la
rupture de la situation administrative. » Tous [@®fesseurs ont été évalués par des
commissions pédagogiques a I'échelle du canton.cGesnissions pouvaient décider de son
maintien & sa fonction ou de son licenciement apnésntretien avec I'interrogé Mais cette
premiere vérification a été suivie d’'un nouveau tdie, organisé par la « commission
Gauck® », qui était chargée d’enquéter sur les persoayast collaborées avec la Stasi dans
les services publiques de I'ancienne RDA. Elle diév jusqu’en 1995. A Berlin, 19 601

enseignants furent contrélés, et des charges fueteniues contre 877 d’entre eux (soit 4,5

%]y avait en RDA ce qu’on appelait Blockparteien et qui comprenait la CDU (Parti démocrate chndtita
LDPD ( part libéral démocrate), la DBD ( Parti dérade des paysans) et la NDPD (Parti national démiec

% Rainer-Maria FAHLBUSCH, ,Lehrerpersonaliiberpriifuiig Brandenburg. Ein zwischen Bilanz* in
Erinnerung fur die Zukunft. Das DDR-Bildungssystafs Geschichte und Gegenwart. Eine Tagung im
Padagogischen Landesinstitut Brandenburg. 6. bB&zember 1998erlin, Opladen, 1997, p. 177 a 182.

19 | e nom complet de cette commission ét&onderbeauftragten fiir die Personbezogenen Untenlates
ehemaligen Staasicherheitsdienst der DD&pasteur Joachim Gauck en était directeur
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%). Seuls 184 enseignants furent licenéfésAinsi, aprés une phase de déstalinisation du
corps enseignant, vint une phase de « déstasificati

Aux yeux de nombreuses personnes experimentéds, \@aification constitua une
expérience humiliante. lls eurent le sentiment dilagubi une dégradation professionnelle et
de ne pas avoir été reconnu a leur juste valewela s’ajouta le fait qu’ils étaient également
moins bien payés que leurs collegues de I'OuesenSihéorie il n'était guere possible de
discriminer qui que ce soit en raison de ses opsmlitiques, en vertu des principes d’'une
démocratie pluraliste, il n’en demeura pas moing tjidéologie politique supposée de
certains enseignants (éducation civique et higt@re@esé sur leur avenir. En opposant la
culture politique des professeurs en fonction deuggime socialiste a celle que requérait le
nouveau modeéle démocratique, les autorités poéisqies nouveauxander procédérent de

fait & une épuration qui ne dit pas toujours sam.H

3- Une situation incertaine ?

Des le mois de novembre 1989 s’est dessinée clseeriseignants d’histoire une
tendance contradictoire tres nette entre d’'un cété& qui se sont engagés dans les groupes
d’'opposition et de l'autre ceux qui n'ont pas sumaeent réagir. Ces derniers se sont
retrouvés dans une situation trés incertaine epféré attendre les directives du Ministére.
lls étaient habités par la peur de faire le mauch@x et se sont ainsi retrouvés dans une
situation tres difficile, livrés a eux-mémes. Carsatres engagés au sein du SED craignirent
méme des représailles physiqt®&Pourtant selon la thése de Friedemann Neuhays, ileu
une rupture, un tournant en novembre 1989, maifailda majorité des enseignants sont
restés en poste dans la méme école et avec lesar@mes. C'est pourquoi il parle de
« changement dans la continuit&*

De plus, comme I'écrit Wendelin Szalai, les ensaigs d’histoire de I'ancienne RDA

traverserent une profonde crise d’'identité avecparée de repéres professionnels. lls se sont

101 Alexander von PLATO, “Entstasifizierung * im Offidlichen Dienst der neuen Bundeslander nach 1989.
Umorientierung und Kontinuitat in der LehrerschaifftJahrbuch fiir Historische Bildungsforschundpl V,

Bad Heilbrunn, 1999, p. 321.

192 Emmanuel DROITLa construction de 'homme socialiste nouveau dasscoles de Berlin-Esip. cit,

p. 587.

193 hid, p. 577.

9% riedemann NEUHAUSGeschichte im Umbruch, opus..cithése reprise par Ruth Johanna BENRATH,
Kontinuitat im Wandel. Ein empirisch qualitative tdrsuchung zur Transformation des didaktischen H#rsd
von Geschichtslehrerkraften aus der DD&chriften zur Geschichtsdidaktik, Vol 18, Berl®¢hulz-Kirchner
Verlag, 2005.
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alors sentis comme « les perdants de la réunificat’® et développérent pour certains par la
suite une identité de victime. Pour pallier & cpieete de repéres de la part des enseignants
d’histoire, un systeme de formation continue etpeefectionnement fut mis en place trés
rapidement pour leur apporter une aide a la failmaique et personnelle. Immédiatement
apres le tournant furent organisés des séminaifesténtion des professeurs. De novembre
1989 au deuxiéme semestre 1991 se mirent en ptag®diere trés spontanée de nombreuses
initiatives, prises par des enseignants de RDA, erghousiastes, créant ainsi la surprise. lls
démontrerent ainsi leur disposition au changemelgue besoin de dialogue. Leurs collegues
de RFA souhaitérent également leur apporter uniesgutomme on peut le voir dans un des
articles du journal didactiqQu&EP, dans lequel «l'association des professeurs tdinges
d’Allemagne » propose son aide pour, par exemmegdinisation des cours, le choix des
manuels scolaires, une discussion sur les méthddaseignement ou tout simplement un
échange d’expériencé® Puis & partir de la rentrée 1991 se mit en plawe formation
continue institutionnalisée. En effet, 'année agel 1991/1992 constitua une véritable césure
avec la mise en place d'un nouveau systeme scoktirdapplication des nouveaux
programmes. Mais l'incertitude se maintint chezdaseignants. Des partenariats s’établirent
par exemple entre ldsinder du Brandebourg et celui de Nordrhein-Westphalie encore
entre Berlin-Est et Berlin-Ouest. Des séminairesirpes enseignants d’histoire furent
organisés en collaboration avec par exemple I'Usit& libre de Berlin, dont le bilan fut
publié dansGEP " . IIs furent dirigés par Kurt Franke (chercheurdigtactique historique a
Berlin) ainsi que Siegfried Georges (chercheur @haalique des sciences sociales) et
commencerent en aolt 1990. lls s’organiserent auwteurois thématiques : « enseignement
politique a I'école- positions didactiques, rédima, matériels », « La république fédérale
d’Allemagne : une chose publique libre et démoqteti» et enfin « Questions sur I'histoire
allemande » traitant des mouvements démocratiquekdd® siécle jusqu’a la réunification.
Les deux chercheurs tirerent comme bilan de cettmdtion que « les participants ont
montré une grande disposition a accepter de nowvemntenus et de nouvelles
méthodes. ¥® Les organisateurs proposérent des séminairesagiesildans de nombreuses

villes d’ex-RDA comme Francfort sur Oder, Leipzig encore Dresde. Il est important de

195 Wendelin SZALAI, « Wie funktionierte Indentitatsthing im DDR-Geschichtsunterricht ? GEP, 9/93,

p. 505.

19 willi EISELE, « Verband der Geschichtslehrer Dettands », ,Geschichte und Gesellschaftskunde im
Umbruch: Fachverband hilft DDR-KollegerGEP, 2/90, p. 188.

107 « Fortbildung in den Féachern Geschichte und elit: Bildung -Ein Projekt fir DDR-Lehrer 199GEP,

5/91, p. 463.

198 « eine ansteigende Bereitschaft , neue Inhalnang Methoden anzunehmen », ibid, p. 464.
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noter que, si dans les grandes villes tous leepselrs d’histoire eurent acces a une nouvelle
formation, certaines personnes en poste dans de pdages de RDA, et qui devaient faire
plus de deux heures de transport pour assistey séoeinaires, ne les ont, en fait pas suivis.
Ainsi, aprés une crise identitaire assez forte degeznseignants d’histoire, suite a la
césure de 1989 et la réunification allemande, eesiers se sont finalement bien adaptés aux
nouvelles structures et aux nouvelles conditiomnhsEignement de I'histoire dans les écoles
de Berlin-Est. lls ont su saisir I'opportunité aeiif d’une plus grande autonomie didactique
et ont participé avec enthousiasme aux séminaieefmation qui leur étaient proposeés.
Cette profession a finalement bien réagi aux dédida réunification et a su se forger une

nouvelle identité professionnelle.
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CHAPITRE 3.

Récits de vie, trois experiences

personnelles d’enseignants d’histoire.
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Comme nous I'avons expliqué en introduction, le gedemps que nous avons passé a
Berlin ne nous a pas permis de mener nous mémemtostiens et d’aller a la rencontre
d’enseignantes et d’enseignants d’histoire. Néanmai nous a semblé intéressant d’exposer
dans une derniére partie, des expériences conaetpsrsonnes ayant enseigné I'histoire en
RDA et qui sont restées en fonction apres 1989 diilustrer notre propos. Nous nous
sommes basés sur des entretiens réalisés en 10%uttaJohanna Benrath, chercheuse en
histoire & I'Université libre de Berlit?® Ella est allée & la rencontre de 13 enseignant@s e
enseignants d’histoire a Berlin et dans le Brandapafin de comprendre les transformations
de leur profession et de leur action didactiquenDan premier temps, les interrogés ont
raconté leur vie, sans question de la part de éactleuse. Puis dans un second temps, elle
leur a posé des questions sur leur cours d’histoiemt 1989, puis apres. De ces entretiens,
elle a tiré trois types de réaction face aux baerisements qui se sont opérés sur leur

profession.

VII. Aspiration a la continuité, a 'image de Madarhehmann
1- Biographie

Madame Lehmann est née en 1939. Elle est issue deumille paysanne, origine dont
elle a toujours cherché a prendre ses distance$9kn elle obtint son baccalauréat ; mais a
cette époque, elle voulait devenir hotesse de.l'Rinalement, elle trouva un poste
d’assistante a la bibliotheque de l'institut poernharxisme-léninisme du comité central du
SED. En 1958, elle fut responsable de la rédadian journal sur les quarante ans de la
Révolution de Novembre en Allemagne. A partir de mement, ses interprétations
historiques furent largement influencées par lgiPBn 1960, elle épousa un stagiaire de
l'institut en formation pour devenir historien. €ltommenca alors des études en russe et en
histoire. Ce choix illustra la volonté de Madaméntrann de vouloir faire carriere. En 1962,
elle mit au monde son premier enfant (elle en aaréout trois). Parallélement, elle continua
sa formation et obtint son dipldme dans les desxigliines. En 1963, elle trouva un poste
dans und>OSde Berlin-Est, ou elle enseigna le russe et biist Quelques années plus tard,
elle suivit une formation pour enseigner I'éducatmvique. Elle fut également responsable

de la cellule des jeunes Pionniers dans son é&tahtisnt. Son mari obtint un poste en URSS

199 Ruth Johanna BenratKpntinuitat im Wandel. Eine empirisch-qualitativetdrsuchung zur Transformation
des didaktischen Handelns von Geschichtslehrkrédtesrder DDR Schriften zur Geschichtsdidaktik, Vol 18,
Berlin, Schulz-Kirchner Verlag, 2005.
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pour une durée de trois ans, elle éleva donc saderois enfants, qu’elle placa au jardin
d’enfants afin de pouvoir préparer ses cours eir aagalement du temps pour elle. Au début
des années 1970, elle intensifia sa formation,udrast des cours par correspondance pour
pouvoir enseigner dans uB®S En 1982, elle devint ainsi professeur dans unkeé&péciale
pour élite avec internat, ce qui lui colta un grangstissement personnel. Cependant, elle
entretint des relations difficiles avec le directqui exercait un réel contréle sur son travail.
Elle quitta donc I'établissement en 1985, et idégne école professionnelle avec une
préparation au baccalauréat. Au cours de I'entretieadame Lehmann n’évoqua a aucun
moment une éventuelle adhésion au SED. Elle vécwburnant de 1989 avec une grande
incertitude : elle remit alors en cause toutesvigeurs dans lesquelles elle avait cru. Elle
participa dés I'automne 1989 a des formations, awartir de 1991, elle suivit une formation
obligatoire. Elle ne fit pas allusion au contréke @bmpétence qu’elle avait subi. A partir de
1991, elle enseigna le russe, I'histoire et lesrsms sociales (qui ont remplacé I'éducation

civique) dans un lycée de Berlin. En 1998, ell¢ gairetraite.

2- Adaptation, qualification, relativisme

Madame Lehmann a toujours été habitée par une recegd’adaptation politique et
idéologique, que ce soit dans sa vie professiomnefi tant que professeur d’histoire et
d’éducation civique, que dans sa vie personnellaenque femme d’historien exercant dans
un institut affilié au SED. Selon elle, cette atlié, sans que cela ne lui ait couté le moindre
effort, était plus un état d’esprit qui lui a agsune stabilité dans sa vie et qui lui a permis de
faire carriere. Comme nous l'avons vu, bien quilgnant de 1989 ait représenté pour elle
une menace, elle a cherché a assurer son exigiesoa statut en optant pour une stratégie de
gualification. Et c’est d’elle-méme qu’elle a suimme nouvelle formation afin d’élargir ses
connaissances et d’étre en mesure de répondre @stians de ses éléves apres 1989.
Comme l'‘explique Ruth Johanna Benrath, au cour$emdretien, Madame Lehmann s’est
toujours placée dans une logique de justificatibra eeherché a orienter ses réponses en
fonctions des prétendues attentes d’'une cherchéeskEOuest. Interrogée sur son cours
d’histoire en RDA, elle répondit qu’elle n'avaitgpoujours dispensé un cours conforme aux
exigences officielles. Par exemple sur le traitemoes événements du 17 juin 1953, elle
indiqua gu’elle avait travaillé avec une bibliognap plus élargie que celle indiquée dans les
programmes, afin de montrer les différentes intggtions sur la question. Enfin, pour elle, il
y a une continuité certaine entre le cours d’hist@n RDA et dans I'Allemagne réunifiée.

Ainsi, comme madame Lehmann le raconte, elle ftéringée en 1989 de maniere assez
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virulente par un de ses éléves sur la facon démtaghit enseigné auparavant, ce a quoi elle
répondit « en fait, je vous ai toujours enseigngé f#éts réels, seules les valeurs et l'ordre
n'étaient peut-étre pas exacts™ll existe donc pour cette femme une continuitéeetes
conditions d’enseignement de I'histoire avant 188apres. Elle se placa donc toujours dans
une logique de comparaison entre les deux systetnesouva de nombreuses similitudes.

3- « Ce n'était pas si différent »

Ainsi pour madame Lehmann, le principal changeneeirte le cours d’histoire avant
et apres 1989 réside dans le fait que sous le eégauialiste, le travail critique sur différentes
sources n’'était pas possible. Interrogée sur saemion historique, elle répondit qu’elle
regrettait qu’il n’y ait plus de vision « claireeb avoua les difficultés qu’elle avait rencontrées
a accepter la dimension pluraliste de I'histoirer Rontre, les buts d’enseignement de
I'histoire sont restés, selon elle, les mémes oEpp une connaissance sur des événements
historiqgues aux éleves, qu’ils puissent ensuiteclasser chronologiquement afin qu’ils se
forgent une opinion. Cependant, ces objectifs fupns difficile a atteindre aprés 1989,
puisque les éléves pouvaient avoir une vision persie et multiple des événements, elle
regretta ainsi I'absence d'une «ligne claire »nmaési madame Lehmann émit quelques
critiques sur la « ligne claire du Parti ». Malgeda, son objectif est resté le méme : rendre le
présent compréhensible par un examen attentif ds€pa« Avant je voulais faire comprendre
aux éleves ce que le gouvernement faisait, et dass ce but que j'organisais mon cours. Ce
gue je souhaite, en fait aujourd’hui n’est pas thé@rent, c’est leur faire comprendre ce qui
se passe actuellement>Son intention est donc restée la méme : faire cenupe le présent
de la situation politique par lI'enseignement d’'éments passés. En outre, s’inscrivant
encore dans une logique de continuité, ses them&érgs sont restés les mémes et c’est
uniguement la perspective manichéenne de « boriswneichants » qui a disparu. Par
exemple, elle apprécie enseigner la période deelmlBtion Francaise car « I'on voit bien les
oppositions et ces derniéres peuvent facilemeatréises en évidence », « les contrastes sont
claires %' et les oppositions de classe et d'intéréts sam hisibles. C'est pour ces raisons
gu’'apres 1989, elle aima toujours enseigner lesdgis découvertes, le temps de la Réforme,

la Guerre de Trente ans ou encore la période regmtialiste. Au contraire, les thémes

10 und deshalb hab ich zu dem Jungen damals geaagth hab euch eigentlich die Fakten immer richtig
gesagt nur die Wertung und die Einordnung da jd win mich wahrscheinlich mich nicht ganz exakthadien
ham ,, “ in Ruth Johanna BENRATHKontinuitat im Wandelop. cit, p. 88.

11 « damals wollt ich erreichen dass die Schiilerafess was, was die Regierung macht wollt ich wirkkcht
und hab also auch meinen Unterricht so ausgeri¢ht¢tund heute mdéchte ich eigentlich nicht andets
mochte heute also nur dass se aktuelle Geschefegifea“, ibid, p. 98.
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gu’elle aimait le moins étaient I'expansion veest a I'époque féodale, la révolution de 1848
ou I'ere du chancelier Adenauer. Du point de vuéadeéthode, la sienne est restée la méme,
a savoir un cours assez frontal et magistral, awscduquel elle posait les questions et les
eléves y répondaient. Se posa tout de méme pourmeatdehmann une sorte de « dilemme
meéthodologique » dans le sens ou elle reconnuiattage de la diversité du matériel
pédagogique, qui en méme temps remettait en caudéeld’orientation du professeur. Ainsi,
madame Lehmann refusa de voir 1989 comme une mugour le cours d’histoire et la
conception de son enseignement. Il se dessinewlant chez cette enseignante une pointe d’
« ostalgie. » Pour cette femme, la RDA reste sdepat elle n’a jamais vraiment remis en

guestion les structures politiques du pouvoir dDSE

VIIl. Disposition au changement, selon I'exemplévtdglame Engel

1- Biographie

Madame Engel est née en 1950, dans une petite dilldrandebourg, dans une
famille d'origine rurale. Ses parents travaillaiet@ns I'usine textile de la ville. lls étaient
adhérents au SED et syndiqués. Madame Engel edfsetigcolarité dans um®©Sde sa ville
de 1957 a 1969. Arrivée a I'age de I'adolescenneg;anflit s’engagea avec son pére, qui avait
été soldat dans I'armée allemande pendant la SecGuoerre mondiale, mais ce sujet était
toujours resté tabou au sein de la famille. C’est &anoment qu’elle commenca a s'intéresser
a I'histoire et en particulier a l'histoire allend et a I'Holocauste. Elle pratiqua en
compétition le canoé et gagna de nombreuses caiopstiElle se fianca a 'age de 18 ans et
entrepris une double formation dans une école psajanelle avec un acces au baccalauréat.
En optant pour une double qualification, elle parpéainsi la tradition familiale, tout en se
laissant des portes ouvertes. Elle étudia I'édanathysique et I'histoire dans le but d’obtenir
un diplome d’enseignante. Elle tomba enceinte eiddéde mener sa grossesse a terme tout
en continuant ses études. Elle rompit alors avadisocé. Apres avoir accouché, elle laissa
le nourrisson a ses parents. En 1973, lorsqu’éllimioson dipléme, elle voulut élever son fils
tout en travaillant. Elle retourna donc dans ske vihtale et trouva un poste dans Bx@Sen
tant qu’enseignante d’éducation physique. En 1%i# se maria avec un ingénieur en
formation. Mais a la suite de fausses couches ssn@s, elle cessa d’enseigner le sport et
opta pour l'histoire. En 1978, elle mit au monde sleuxiéme enfant. En 1979, elle intégra
une nouvelle école, toujours en tant qu’enseignalitéstoire. Elle 1983, elle devint
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conseillere pour les professeurs d’histoire a kllehde son canton. Puis en 1984, on lui
proposa un poste dAPW, qu’elle refusa car pour I'obtenir, elle était oldlegd’adhérer au
SED. Elle vécut la chute de la RDA en 1989 commedsafi. En 1990, elle créa une
association indépendante d’enseignants sur le mats syndicats de RFA. En 1991, elle fut
mutée dans un nouveau lycée.

2- Le changement, considéré comme une chance

Pour madame Engel, sa vie se résume a un conéiiear permanent entre sa carriere
et sa famille. Selon elle, elle a di faire faceadmbreux dilemmes qu’elle a toujours réussis
a surmonter. Cet entretien lui a permis de fairéilan de sa vie, de se remettre en question et
de s’interroger sur le développement de sa viee Ediconnut ainsi son attrait pour les
nouvelles expériences. Cette disposition au chaagese situe dans un besoin d’explication
systématique des choses. Elle est préte a un&ioéfled un retour sur elle-méme. Pour elle il
n'existe pas de vérité absolue mais bien des eédi€il ne faut cesser de chercher et
d’interroger.

Pour madame Engel, la conception historique nepstétre une notion fermée. Elle
explique ainsi que la sienne a évolué au milieuateses 1980, au moment des discussions
entre historiens sur «I'héritage et la traditioea th RDA.» Avant 1989, elle préféra
concentrer son intérét sur des sujets qui n’étgpansttabous dans I'espace public comme par
exemple sur I'Holocauste ou sur l'histoire régi@nalu Brandebourg. Aprés 1989, afin
d’étudier la question du pacte germano-soviétiglle,a travaillé avec de nouvelles sources et
explique comment « cela a bouleversé considéralniefsa] conception historique™3 Pour
elle, I'Histoire est le fruit de processus histoleg divers et multiples. Elle insista sur le fait
gu’elle trouvait le réle moteur du mouvement ouvngeu objectif. En reconstruisant son
passeé, elle évoqua le fait qu’elle connut a ladés années 1970 un tournant critique vis-a-vis
du régime mais sans remettre en question I'existelecla RDA. Elle refusa désormais toute
vérité établie en histoire, mais se prononca pesridterprétations historiques diverses. Selon
elle, les objectifs du cours d’histoire gu’elle st'efforcée de mettre en pratique, sont restés
les mémes : apprendre aux éleves a assumer lensadlités du passeé, du présent et du
futur. Nous pouvons noter ici I'importance qu’a elans sa vie professionnelle son histoire
personnelle avec le passé de son pere. Le butuds diistoire est ainsi de former chez les
éleves une conscience historique, mais en refusamispect téléologique de I'histoire. Elle
désire également réveiller I'intérét des élevesr phistoire, ce qui est pour elle est une des

113 also das hat mein, mein Geschichtsbild erhelgictthittert”, ibid, p. 134.
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conditions de la réussite des objectifs du counsstbire. Ces themes préeférés sont également
restés les mémes, a savoir I'histoire régional@dandebourg et I'histoire de I'Holocauste.
Elle note cependant que les conditions d’enseignemie ces themes ont évolué et montre
ainsi ses dispositions et sa volonté denseignerement. A propos des méthodes
d’enseignement, elle dit avoir gardé la méme omsgditn pour son cours en le commencgant
avec une question d’introduction et invitant erslis éleves a une réflexion sur différentes
sources. Toutefois, la diversification de ces sesira permis d’élargir les discussions et
d’introduire des nuances dans les propos. Pouy leBesources permettent aux éleves de se
forger leur propre opinion, sans jugement préétdflle note que les méthodes en RDA
n'étaient pas fondamentalement mauvaises, et daiit les maintenir tout en en y
réfléchissant et en y introduisant des changem#mtgparait clairement que madame Engel a
bien vécu les transformations du cours d’histoppeea 1989, qu’elle s’est bien adaptée au
nouveau systeme et qu’elle en est satisfaite. Codemeombreux autres enseignants, elle a su
saisir I'opportunité de jouir d’'une plus grande angimie didactique et de plus de liberté
pédagogique. Elle développa ainsi rétrospectivenmendroit d’inventaire sur le systéme

d’enseignement de l'histoire en RDA, afin de vaerison expérience passee.

IX. Refus des transformations, pour Monsieur Konig

1- Biographie

Monsieur Konig est né a Berlin en 1956 d'une mensegnante et d’'un pére
secrétaire du SED. Il est ainsi issu d'une famillmprégnée d'un fort sentiment
d’identification avec le nouvel Etat socialiste fasant preuve d’'une grande loyauté envers le
régime et le Parti. C’est pourquoi tres tdt, momsi&onig voulut lui aussi s’engager
politiquement. Il obtint son bac en 1974 et fit @wites ses trois années de service militaire dans
un des régiments de la Stasi. Il décida alors de farriere au sein du Ministére pour la
sOreté d’Etat, et décida de se présenter a I'éagdérieure de droit de la Stasi a Potsdam, ou
il essuya un échec. Il refusa de deveihk. En 1977, il s’engagea dans des études de
physique, qu’il abandonna au bout de trois moisr garienter vers des études d’histoire et
d’éducation civique lui offrant plus de possib#itgour faire carriere. Il se maria en 1980 avec
une étudiante en formation pour elle aussi devamseignante d’éducation civique. La méme
année, ils eurent leur premier enfant. Il termiea &tudes en 1981 et obtint un poste dans une

POSde Berlin A ce moment, la Stasi entra & nouveau en contact lav. En 1983 naquit son
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deuxieme enfant, et c’'est aussi a cette époquengusieur Konig décida de s’engager plus
activement au SED et devint cadre du Parti. Il véetournant de 1989 comme une véritable
épreuve, un effondrement pour sa carriére, uneseem cause de toutes ses convictions et
une menace pour son existence. En 1990, parcerguibulait pas se retrouver du « c6té des
perdants », il entreprit des études de scienceales¢anciennement éducation civique) mais
n'alla pas jusqu’au bout car il ne supporta le mende clarté de la matiére. La méme année,
apres avoir enseigné un trimestre dans un collégeBetlin-Est, il fut élu directeur de
I'établissement. Mais ces résultats furent refysasies autorités scolaires en raison de ses
convictions politiques et de son passé en tantpgofesseur d’éducation civique. Il ressentit
ce refus comme un échec pour sa carriére, une soige tutelle, une humiliation, et une
confirmation de ses préjugés sur I'Etat de droitdseant démocratique. Il intégra alors un
nouveau college en tant qu’enseignant d’histoirdeesciences sociales pour les classes 7 a
10. En 1991, monsieur Ko6nig quitta le PBScar il ne s’y sentait plus représenté. En 1992, i
subit le contréle des compétences et resta a sste par il passa sous silence ses activités au
sein du SED et son nom ne figurait sur aucun doatide la Stasi. En 1994, il intégra un
nouveau collége et participa aux mouvements deegtation qui dénonca les inégalités de
traitement entre I'Est et 'Ouest comme par exenlal@ifference de salaire. A la date de
'entretien pendant I'été 1999, il avait obtenuaaréntrée de septembre un poste dans un
collége de Berlin-Ouest.

2- Pour une reconnaissance de ses compétencegyadit

Au cours de sa vie, monsieur Konig a toujours méostm engagement politique, en se
mettant au service de I'Etat, en voulant travaitlans les services de la Stasi et en devenant
cadre du SED. En choisissant d’enseigner I'histetrééducation civique, il a confirmé son
orientation politique et idéologique. Pourtantexpliqua qu’il avait entretenu des relations
ambivalentes avec le Parti entre adaptation etgtation. |l se place régulierement dans une
logique de légitimation en expliquant qu’il étaih professeur apprécié de ses éleves : « Je
pense que les éleves a I'époque de la RDA et emegoeird’hui m’ont toujours trouveé d’'une
facon ou d’'une autre formidable, parce que je gi@tais et je suis encore quelqu’'un de
cool »'° Aprés 1989, il se considéra comme victime dessi#ts du pouvoir. Il a toujours

combattu pour faire reconnaitre ses compétencaezsuges nouvelles autorités politiques, et

14| e Parti démocrate socialiste, né des ruines db, 16 décembre 1989 avec a sa téte Gregor Gys.
des élections communales de mars 1990, il obtit #6des voix.
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a obtenu gain de cause. Monsieur Konig a ainsildppé une attitude de vainqueur. Il entend
adopter une position critique vis-a-vis des nowgeltonditions d’enseignement de I'histoire
en plaidant pour ce gqu'il appelle une « liberténdgignement », c’est-a-dire d’avoir ainsi la
possibilité d’enseigner, ce qui selon I'Etat nerdéwlus I'étre : « il existe dans I'Allemagne
réunifiée des opinions précongues comme au temga 8&DA.[...] Car les dominants ont
toujours élaboré les programmes d’histoire et @témniné ce qui devait étre enseigné et ce
qui ne devait pas I'étre. Et cela releve de lartibale I'enseignant d’avoir le courage de
transgresser ces regles. C'est ce que jai faitREMA et ce que je continue a faire

aujourd’hui. $*°

3- L'évidence d'un faux changement

La conception historigue de monsieur Konig est dargnt inspirée des théories
marxistes sur I'Histoire, qui suit une évolutionturalle. Il est convaincu du « primat de
I'’économique sur le politique. L’économique détarmle politique et non l'inverse!* Il est
convaincu d’une vision dichotomique de l'histoimgtre le socialisme et le capitalisme, I'Est
et 'Ouest. En outre, selon lui, «le cours d’histone peut étre apolitiqué™ et délivre
toujours un certain nombre de valeurs. C’est pauirguexpliqgue qu’il a toujours émis des
critigues sur les interprétations historiques adfles que ce soit avant ou apres 1989.
L’Histoire a selon lui toujours été écrite par taminants, que ce soit en RDA, en RFA ou
dans I'Allemagne réunifiee. Pourtant la conceptidficielle de I'Histoire en RDA était la
méme que la sienne. Il existe selon lui, une sedlige historique et c’est son rdle en tant que
professeur de I'enseigner aux éléves. Son objectifint qu’enseignant d’histoire est resté le
méme, donner une orientation aux éléves pour gotilssent comprendre la vie politique, en
mettant en relation les événements passés aveédent. Apres 1989, son but est devenu de
faire prendre conscience aux éleves du danger pitalisme et de développer chez eux un
esprit critique vis-a-vis du pouvoir politiqgue. Semes préférés sont restés les mémes, il
aime enseigner la période qui s’étend dtliSiécle & la fin de la Seconde Guerre mondiale,
car les événements historiques sont plus facileetire en relation avec le présent. De plus,

comme pour madame Lehmann, les questions reladivestte période, les oppositions de

115 und ich denk mal, dass die Schiiler, zu DDR-Zeitée zu Jetzt-Zeiten mich irgendwie toll gefundeben,
weil ich irgendwie cool bin oder cool war, oder twmomer noch bin“, ibid, p. 171.

116 "er auch einfach vorgefasste Meinungen, implizige zu DDR-Zeiten auch. [...]DENN die Herrschenden
machen die Gesch- den Geschichtsplan, und bestimwds zu unterrichten ist und was nicht zu untbteic
ist. Es ist immer in der Freiheit des Lehrers dader besser gesagt nicht in der Freiheit und denh dés
Lehrers. Und das hab ich zu DDR-Zeiten gemachtnassh ich zu Jetzt-Zeiten auch®, ibid, p.174.

17 das Primat ist die Okonomie. Die Okonomie besttrdie Politik und nicht umgekehrt®, ibid, p. 180.
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classes sont nettes et faciles a comprendre. $enpiiétation sur le national-socialisme avec
une lecture économique des actions d’Hitler n’agies1gé. Du point de vue de la méthode, il
reste convaincu du rble moteur de l'enseignant di@ngléroulement du cours et la
transmission des connaissances. Il continue domispenser un cours magistral, laissant peu
d’espace de réflexion aux éleves.

Ainsi avec I'exemple de ces trois enseignants, reums pu voir la maniere dont
chacun avait vécu les transformations de sa piiofesgprés 1989. Certains ont cherché a
établir une continuité entre le cours d’histoire RIDA et aprés 1989 a I'image de madame
Lehmann. D’autres ont su s’'adapter sans trop deulifs a la nouvelle situation, ont su
apprécier I'autonomie et la liberté didactique ddstpouvaient désormais jouir et se sont
forgés une nouvelle identité professionnelle entaneten avant I'expérience qu'ils ont eu en
tant que professeur d’histoire en RDA, selon I'epnde madame Engel. Enfin, d’autres ont
refusé toute optique de changement et ont confiregnsidérer 'histoire et son enseignement

comme avant 1989, comme l'illustre le cas de mamd{@nig.

CONCLUSION

Le passage d'un Etat totalitaire comme la RDA a démocratie pluraliste a ainsi été
Vvécu avec une certaine appréhension et une granddiiude par la plupart des enseignantes
et enseignants d’histoire de Berlin-Est. Comme niasons vu, ils étaient de véritables
courroies de transmission de l'idéologie du SEDisquiils étaient tenus d’enseigner des
connaissances historiques entierement controlé@ds parti. Ainsi, le but du cours d’histoire,
et plus globalement la mission de I'école en Allgm&a de I'Est, était de développer une
« conscience socialiste » chez les éleves et der ané@ sentiment d’attachement et
d’appartenance a la RDA. Le role des professeunsstdire était essentiel et s’inscrivait
pleinement dans le projet socialiste, puisqu’ilyalent transmettre comme enseignement a
leurs éléves la conviction que le passage du dipitaa au socialisme était inéluctable,
conformément a la loi de I'histoire. Malgré un mement de réformes de I'enseignement de
I'histoire au milieu des années 1980, il ne seng@s que les enseignants d’histoire aient
disposé d'une tres grande marge de manceuvre ete dpande indépendance dans

I'élaboration de leur cours. En effet, ils étaitenius de respecter les programmes scolaires, a

18« E5 gibt keinen wertfreien Geschichtsunterricltiid, p. 181.
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cela s’ajoutait le fait que le contenu des manuiisstoire, largement utilisés pendant le
cours, était fortement idéologisé et ne laissaét peu de place a une pluralité des opinions.

Dans une logique de reconstruction du passé, wertanseignants d’histoire,
interrogés aprés 1989, affirmérent qu’ils avaiehind maniere ou d'une autre dispensé
parfois un enseignement qui n'était pas conforme atfientes officielles du SED et du
Ministere de I'Education. L'exemple des interprigtas sur le 17 juin 1953 revient
régulierement au cours des entretiens, ce qui momile cet événement a représenté un
véritable traumatisme dans la meémoire collectives ddlemands de I'Est. Mais les
professeurs d’histoire, d’abord en tant qu’enseitmachargés de I'éducation de la classe
ouvriére, suivaient une formation trés encadré@é@oblogisée avec I'étude obligatoire du
marxisme-léninisme et de la pédagogie soviétiqués macela s’'ajoutait une formation
historigue, ne laissant que peu de place a unealpéurdes interprétations, avec
'enseignement du matérialisme historigue commeleseonception valable. Au-dela de
savoir si les enseignants d’histoire étaient desakstes convaincus, de fait en choisissant
cette discipline, la majorité d’entre eux adhérhiamec un engagement plus ou moins
prononceé a I'idéologie du SED.

A lautomne 1989 survint une révolution pacifique BDA, a l'appel de groupes
d’opposition démocratique comnNpuveau Forunou Démocratie maintenardt de I'Eglise,
des centaines de milliers d’Allemands manifestetent aspiration a plus de liberté et de
démocratie, y compris au sein de I'école. lls déeoent I'idéologie a outrance du milieu
scolaire et I'endoctrinement des éleves dés lais jglune age. Les enseignants, en particulier
ceux d’histoire devinrent alors la cible de viokstcritiques et furent tenus comme
responsables des nombreux maux de la sociétélestamde comme la crise identitaire d’'une
grande partie de la jeunesse. Les réactions dac@r s enseignant furent diverses, certains
s’engagerent dans les groupes de réflexion sueriavde I'école socialiste et du cours
d’histoire, d’autres attendirent passivement desctives venues du Ministére, ne sachant pas
de quelle maniére réagir face aux éleves. Mais tonsurent une profonde crise d'identité a
la fois professionnelle et personnelle. Apreés uésfigation de leur compétence, la plupart
des enseignants d’histoire sont restés a leur poates les écoles de Berlin-Est. lIs y
travaillerent avec de nouveaux programmes, élabpagsla Conférence des ministres de
'Education de RFA et de nouveaux manuels. lls diusé&adapter aux nouveaux buts du cours
d’histoire dans une démocratie, et enseigner binistdans sa dimension pluraliste, c'est-a-
dire avec un réel travail sur les sources afin@enpttre aux éleves de se forger leurs propres

interprétations historiques.

64



En étudiant trois exemples d’enseignants d’histoireus avons pu voir que ces
derniers ont parfois rencontré certaines diffil@& s’habituer aux nouvelles structures
scolaires et aux nouvelles conditions d’enseignérden’histoire ; mais dans I'ensemble ils
se sont bien adaptés et ont profité de pouvoirrjaliune plus grande liberté dans
I'organisation de leur cours. Chez certains esimégel sentiment d’ « ostalgie », c’est-a-dire
une certaine nostalgie de I'époque de la RDA. D&aibnt salué cette démocratisation du
cours d’histoire, tout en valorisant leur expéreepassée d’'avant 1989. Enfin, quelques-uns
ont simplement refusé les mutations et les bouseveents survenus en 1989 et n’ont rien
changé a leur facon d’enseigner, dispensant amsiours d’histoire semblable a celui du
temps de la RDA.

L'un des nouveaux buts de lI'enseignement de I'hista donc été de créer une
identité allemande, de réunir les deux passésAdiethagne pour créer un présent commun
porté par les jeunes générations. Au cours de aoinée a Berlin, nous avons eu l'occasion
de rencontrer des Allemands de Berlin-Est agéddie 20 ans. Ils ont débuté leur scolarité au
temps de la RDA, ont vécu la période de la réuatifim et ont continué a étudier dans une
Allemagne réunifiée. Au gré de longues discuss@vec ces personnes, il nous est apparu
gue la plupart d’entre eux étaient encore habités brt sentiment d’identité est-allemande.
A premiére vue, il semble donc que les objectifscdurs d’histoire n'ont pas été atteints.
Cependant, cela fait seulement 18 ans que le Mutoeshé entre les deux Allemagne. Il
serait intéressant de mener une nouvelle étudie sentiment identitaire des jeunes Berlinois
de I'Est dans quelgues années pour en mesurefféts e

Au cours de notre étude sur les enseignants ditestém RDA puis a Berlin-Est aprées
1989, une des questions qui s’est posée est agltapport entre I'histoire et la politique, et
I'éventuelle existence d'une « histoire officielle.Cette question est également réapparue
récemment en France dans les débats publics avedoiadu 23 février 2005 portant
reconnaissance de la Nation et contribution nakora faveur des Francais rapatriés. » La
controverse s’est portée sur larticle 4 qui an@mingue « Les programmes scolaires
reconnaissent en particulier le réle positif dglésence francaise outre-mer, notamment en
Afrique du Nord et accordent a I'histoire et auxcrdfaces des combattants de I'armée
francaise issus de ces territoires la place imme@nlaquelle ils ont droit. » Rapidement
apres la promulgation de cette loi, une pétitionléincée par des historiens, qui s'intitulait
« Colonisation, non a I'enseignement d’'une histaifficielle. » Pour les auteurs, il fallait
abroger d'urgence cette loi « parce qu’elle impose histoire officielle contraire a la

neutralité scolaire et au respect de la libert@etesée, qui sont au cceur de la laicité. » Cette
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loi suscita de nombreux débats entre les politigiesshistoriens et les enseignants sur le role
de I'histoire & I'école, I'indépendance des higtnos ou encore la contestation des lois sur
I'histoire comme la loi Taubira ou encore la loiySsot. Le 31 janvier 2006, suite a un
discours du président de la République le 9 décer@b5, dans lequel il s’exprima en ces
termes : « Dans la République, il n'y a pas d’histofficielle. », I'article 4 fut abrogé. Cet
épisode a démontré que le cours d’histoire mémes dartre démocratie pouvait étre
facilement instrumentalisé par le pouvoir et gast du devoir de tous les citoyens de rester
vigilant et de préserver la pluralité des intergtiéns historiques et de leur enseignement, tout

en refusant toute falsification ou négation deaiest événements historiques.
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LISTE DES ABREVATIONS

AfG : Akademie fur Gesellschaftswissenschaftadémie des sciences sociales

APW: Akademie der Padagogischen Wissenschafidémie des sciences pédagogiques
CDU: Christlich- Demokratisch Uniarunion chrétienne-démocrate

DLZ: Deutsche Lehrer Zeitungpurnal allemand des enseignants

DPZI: Deutsches Padagogisches Zentralinstitostitut central de pédagogie allemande
EOS:Erweitere Oberschulécole supérieure élargie (lycée)

FDGB: Freier Deutscher Gewerkschaftsbumdnfédération syndicale libre allemande
FDJ:Freie Deutsche Jugengeunesse libre allemande

GEP:Geschichte- Erziehung- Politikistoire- éducation- politique

GWU: Geschichte in Unterricht und Wissenschéffiistoire en cours et dans la recherche
IM: Inoffiziell Mitarbeiter: travailleurs officieux

PO:Pionierorganisation organisation des Pionniers

POS:Polytechnische Oberschulécole supérieure polytechnique (école primaieéége)

SED: Sozialistische Einheitspartei Deutschlaparti socialiste unifié d’Allemagne
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